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ВВЕДЕНИЕ 

Учебная дисциплина «Методика преподавания информатики в высшей 

школе» направлена на формирование готовности магистрантов к преподаванию 

информатики в вузе; на освоение теоретических основ и формирование 

практических навыков преподавания информатики в высшей школе, а также 

навыков проектирования и совершенствования учебных курсов по 

информатике. 

Целью дисциплины «Методика преподавания информатики в высшей 

школе» является формирование готовности магистрантов к преподаванию 

учебных дисциплин в сфере информатики и информационно-коммуникаци-

онных технологий в вузе, осуществляемое через понимание значения информа-

тизации образования и ее роли в профессионально-педагогической деятельно-

сти, освоение методологии и технологий современного образования и принци-

пов отбора его содержания и методов. Задачи учебной дисциплины: 1) приобре-

тение магистрантами знаний и навыков для творческого преподавания в раз-

личных условиях технического и программно-методического обеспечения; 2) 

освоение разнообразных форм, методов и средств организации и проведения 

учебных занятий в сфере информационных технологий; 3) развитие представ-

лений о перспективах и способах глобальной информатизации в сфере 

образования. 

Для изучения данной учебной дисциплины магистрант должен освоить 

курсы «Педагогика высшей школы» и «Психология управления», являющиеся 

ее пререквизитами. Результаты освоения дисциплины «Методика преподавания 

информатики в высшей школе» будут полезны при написании магистерской 

диссертации и прохождении исследовательской практики. Учебное пособие 

подготовлено в соответсвии с содержанием учебной дисциплины «Методика 

преподавания информатики в высшей школе» и включает модули: 

1. Методологические основы методики преподавания информатики в 

высшей школе. 

2. Цель, задачи и содержание учебной дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии». 

3. Формы, методы и технологии обучения в высшей школе. Особенности 

их использования в процессе обучения информатике. 

4. Содержательные и методические аспекты лабораторных работ и 

самостоятельной работы студентов по информатике в высшей школе 

5. Организация контроля знаний студентов по информатике. Его виды, 

формы и особенности  проведения в соответствии со спецификой 

образовательных программ. Критериальное оценивание  

В учебном пособии содержательные и методические аспекты курса 

«Методика преподавания информатики в высшей школе» представлены 

преимущественно для учебной дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии» цикла ООД, изучаемой студентами 

бакалавриата всех образовательных программ, но могут быть полезны и в 

преподавании других дисциплин в области информатики и ИКТ. 
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МОДУЛЬ 1. МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ МЕТОДИКИ 

ПРЕПОДАВАНИЯ ИНФОРМАТИКИ В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ 

ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ИНФОРМАЦИЯ 

1.1 Сущность и основные понятия методологии науки.  

Методика преподавания информатики как частная дидактика и ее 

методологические особенности 

 

Прежде чем перейти к характеристике методологических особенностей 

методики преподавания информатики, остановимся на терминологическом 

аппарате методологии науки. 

Во-первых, давая определение любого понятия, следует знать правило, 

согласно которого должна выстраиваться структура самого определения: после 

названия определяемого термина в его трактовке обязательно указывается 

существительное, которое обозначает принадлежность феномена, 

обозначаемого данным термином, к общему классу (типу, группе) предметов 

или явлений. Далее перечисляются особенности, отличающие определяемое 

понятие от остальных предметов или явлений этого типа (класса, группы). 

Основы логики определения понятий изложены Евгением Казимировичем 

Войшвилло в 1967 году и представляют научный интерес по настоящее время, 

позволяя лаконично и конкретно объяснить любой термин, представив его 

трактовку в четко структурированной форме. 

Во-вторых, необходимо помнить слова В.В. Краевского о том, что в 

педагогической науке (к которой относится, в числе других, и методика 

преподавания любой учебной дисциплины, рассматриваемая в качестве частной 

дидактики) существенное значение имеет понимание того или иного термина, 

поскольку зачастую однозначное понимание, особенно в гуманитарных науках, 

отсутствует. Поэтому целесообразно, прежде чем перейти к описанию 

(обсуждению) тех или иных научных феноменов, представить их трактовку в 

конкретной области науки при наличии однозначного понимания или авторское 

понимание при отсутствии однозначности в науке.  

Обратимся к понятиям методологии науки. Само понятие методологии 

является многоаспектным, то есть рассматривается в нескольких значениях. Во-

первых, термином методология обозначается наука о наиболее общих 

принципах познания и преобразования объективной действительности, а также 

способах осуществления этого процесса. Во-вторых, методология понимается в 

значении, обозначающем мировоззренческую позицию субъекта деятельности. 

В-третьих, методология рассматривается в узком смысле в качестве учения о 

методах осуществления какой-либо деятельности (научной, педагогической и 

т.п.). 

В философском смысле методология – «система принципов и способов 

организации и построения теоретической и практической деятельности, а также 

учение об этой системе» [1, с. 359]. Методология – учение о структуре, 

логической организации, методах и средствах деятельности [3, с. 795]. 
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Основными понятиями в области методологии являются понятия 

подходов, принципов, методов. Рассмотрим эти понятия. 

Понятие теоретико-методологических подходов в научно-педагогической 

литературе раскрыто в двух аспектах: в деятельности педагога-практика и в 

деятельности педагога-исследователя (учѐного).  

Понимание методологических подходов в педагогической практике 

представлено Е.Н. Степановым и Л.М. Лузиной, которые определяют подход 

как «ориентацию педагога, побуждающую к использованию определенной 

совокупности взаимосвязанных понятий, идей и способов педагогической 

деятельности» [4]. 

Роль теоретико-методологических подходов в научно-педагогической 

деятельности раскрыта в трудах Е.В. Яковлева и Н.О. Яковлевой: во-первых, 

подходы направлены на исследование «качественно различных объектов в 

определенном общем для них аспекте»; во-вторых, методологические подходы 

сочетают «особенности конкретно-научного и философского знания», 

вследствие чего «являются связующим звеном специально-научных областей с 

философией» [5, с. 39]. В понимании смыслового значения методологических 

подходов в аспекте научно-исследовательской деятельности будем опираться 

на определение И.В. Блауберга и Э.Г. Юдина: методологический подход – это 

«принципиальная методологическая ориентация исследования, точка зрения, с 

которой рассматривается объект изучения», «понятие или принцип, 

руководящий общей стратегией исследования» [6, с. 74]. 

В структуре методологического подхода исследователями выделены 

понятия, принципы и методы осуществления деятельности [4]. Для каждого 

методологического подхода характерны свои, характеризующие данный 

конкретный подход, понятия, принципы и методы. Они будут рассмотрены 

далее в настоящем учебном пособии в соответствующих разделах блока 

«Теоретическая информация» модуля «Методологические основы методики 

преподавания информатики в высшей школе». 

Следует различать термины понятие и категория: смысл термина 

понятие может изменяться и корректироваться, поскольку данный термин 

используется в науке относительно непродолжительное время, в то время как 

категория используется для характеристики устоявшихся понятий, то есть 

таких, которые достаточно долго используются в науке и приобрели 

неизменный смысл. В философском словаре понятие – «мысль, отражающая в 

обощенной форме предметы и явления действительности и существенные связи 

между ними посредством фиксации общих и специфических признаков, в 

качестве которых выступают свойства предметов и явлений и отношения 

между ними» [1, с. 494]; категории – «общие фундаментальные понятия, 

отражающие наиболее существенные, закономерные связи и отношения 

реальной действительности и познания» [1, с. 254]. 

Под принципом следует понимать основные идеи, положения, правила, 

которые являются основой какой-либо деятельности. В философском аспекте 

принцип – «первоначало, руководящая идея, основное правило поведения» [2, с. 
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329]. В образовании, в частности в дидактике, под принципом понимается 

основная идея, положение, которым педагог руководствуется в своей 

деятельности.  

Принципы обучения – это исходные дидактические положения, 

отражающие объективные закономерности процесса обучения, зависимости 

между закономерностями учебного процесса и целями обучения; 

определяющие позиции и установки, с которыми педагоги подходят к 

организации процесса обучения и к поиску возможностей его оптимизации. 

Принципы обучения рассматриваются как методическое выражение познанных 

закономерностей; знание о целях, сущности, содержании, структуре обучения, 

выраженное в форме, позволяющей использовать их в качестве регулятивных 

норм педагогической практики. 

В современной дидактике принципы обучения рассматриваются как 

рекомендации, направляющие педагогическую деятельность и учебный процесс 

в целом, как способы достижения педагогических целей с учетом 

закономерностей учебного процесса. Из дидактических принципов вытекают 

правила обучения, которые подчиняются принципу, конкретизируют его, 

определяют характер отдельных методических приемов, используемых 

преподавателем, и ведут к реализации данного принципа. Принципы отражают 

сущность процесса обучения, а правила – его отдельные стороны. 

Характеристика основных дидактических принципов представлена в 

Приложении 1 данного учебного пособия. 

Метод трактуется как способ осуществления деятельности, достижения 

цели: «способ достижения какой-либо цели, решения конкретной задачи; 

совокупность приемов или операций практического или теоретического 

освоения (познания) действительности» [3, с. 795]. В педагогической науке 

различают методы обучения, методы воспитания, методы научно-

педагогического исследования, методы управления. Перечисленные методы 

рассматриваются соответственно в дидактике, теории воспитания, методологии 

педагогики и педагогическом менеджменте. В педагогике (в частности, в 

дидактике) метод обучения рассматривается как способ взаимодействия 

педагога и обучающегося для достижения целей обучения. 

Дадим более подробную характеристику дидактики, поскольку она, 

являясь одним из разделов современной педагогики, тесно связана с 

методиками преподавания различных учебных дисциплин (в частности, с 

методикой преподавания информатики), которые рассматриваются как частные 

дидактики и имеют свои методологические особенности.  

Термин «дидактика» ввел немецкий педагог Вольфганг Ратке (1571-

1635), понимая под этим термином педагогическую дисциплину, которая 

занимается исследованием теоретических и методических основ обучения.  

Основы дидактики были заложены в XVII веке чешским педагогом Яном 

Амосом Коменским (1592–1670). Он впервые осуществил фундаментальную 

научную разработку дидактики в написанной им книге «Великая дидактика» 

(1632) – поэтому его считают основоположником дидактики. В работе 
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«Великая дидактика» Я.А. Коменский впервые определил дидактику как 

«искусство обучения всех всему» и обосновал принципы обучения, которые 

остаются актуальными и в современном образовании. 

Современная дидактика является одним из разделов педагогики, которая, 

кроме дидактики включает общие основы педагогики, теорию воспитания и 

школоведение. 

Дидактика или теория обучения – раздел педагогики, который исследует 

процесс обучения, а именно закономерности и принципы обучения, его цели, 

научные основы содержания образования, методы, формы, средства обучения. 

Все перечисленное является предметом дидактики. 

Учитывая, что образование формируемой личности происходит в 

процессе обучения, дидактику также определяют как теорию обучения и 

образования, подчеркивая еѐ направленность как на исследование 

теоретических основ обучения, так и на воспитательно-формирующее влияние 

на становление и развитие личности обучающегося. 

Отмечается, что «дидактика изучает педагогические явления и факты, 

связанные с преподаванием и учением во всех их видах и формах» [45, с. 46]. 

Основными категориями дидактики являются: обучение, преподавание, 

учение; образование, умения, навыки; цель, содержание, организация, виды, 

формы, методы, средства, результаты обучения; дидактическая система и 

технология обучения. На рубеже XX-XXI веков для обозначения результатов 

обучения начинают использоваться понятия компетенции и компетентность, 

смысл которых раскрыт в разделе 1.3 «Компетентностный подход к 

проектированию и оцениванию результатов обучения по информатике в 

высшей школе» данного учебного пособия. 

Обучение – это специально организованный, целенаправленный и 

управляемый процесс взаимодействия педагога и обучающихся, 

осуществляемый с целью освоения обучающимися содержания образования. 

Результатом процесса обучения является формирование компетенций 

обучающихся, соответствующих ожидаемым результатам обучения на разных 

уровнях – уровне образовательной программы, уровне учебной дисциплины, 

уровне модуля / раздела учебной дисциплины, уровне учебного занятия. 

В учебной литературе приводятся следующие трактовки категории 

«обучение»: 

1) упорядоченное взаимодействие педагога с учащимися, направленное на 

достижение поставленной цели (И.П. Подласый,1996); 

2) целенаправленный и организованный процесс взаимодействия учеников и 

учителей, направленный на решение учебных задач, в результате которого 

учащийся овладевает знаниями, умениями, навыками, развивает личностные  

качества (А.В. Хуторской, 2001). 

В ходе взаимодействия педагога и обучающихся в образовательном 

процессе реализуется преподавание – деятельность педагога, направленная на 

организацию учебной деятельности обучающихся с целью достижения 

ожидаемых результатов обучения, и учение – деятельность студентов, 



10 
 

 

направленная на освоение содержания образования и достижение ожидаемых 

результатов обучения. 

Преподавание – упорядоченная деятельность педагога по реализации 

цели обучения (образовательных задач), обеспечение информирования, 

воспитания, осознания  практического применения знаний. Учение – процесс 

(точнее, сопроцесс), в ходе которого на основе познания, упражнения и 

приобретенного опыта возникают новые формы поведения и деятельности, 

изменяются ранее приобретенные (Подласый И.П.). 

Трактовка категорий дидактики, перечисленных выше, а также 

приведенных ниже философских категорий, общих понятий педагогики и 

специфических понятий дидактики представлена в глассарии (страница 125 

данного учебного пособия). 

В дидактике используются следующие философские категории – 

«сущность и явление», «связь», «общее и единичное», «противоречие», 

«причина и следствие», «возможность и действовать», «качество и 

количество», «сознание», «практика»; общие понятия педагогики – 

«педагогика», «воспитание», «педагогическая деятельность», «педагогическая 

действительность»; специфические  понятия дидактики: «преподавание и 

учение», «учебный предмет», «учебный материал», «учебная ситуация», «метод  

обучения», «прием обучения», «учитель», «ученик», «урок» и т.д. Также 

применяются понятия,  заимствованные из смежных наук, например: из 

психологии – восприятие, усвоение, умственное развитие, запоминание, умения, 

навыки; из кибернетики – обратная связь, динамическая система и т.д.. и 

общенаучные понятия: система, структура, функция, состояния, организация и 

др. 

Дадим более подробную характеристику обучения (учебного процесса). 

Учебный процесс рассматривается как целенаправленное взаимодействие 

преподавателя и учащихся, преподавания и учения, в ходе которого решаются 

задачи образования, развития и воспитания обучающихся; организация 

обучения во взаимосвязи всех компонентов. Процесс обучения, как 

интегративная часть целостного педагогического процесса, характеризуется 

следующими признаками: целенаправленность; целостность; двусторонность; 

совместностная деятельность педагога и обучающихся; организованность и 

управляемость.  

Преподавание как деятельность преподавателя и ее взаимодействие с 

деятельностью ученика реализуются через систему функциональных 

компонентов обучения:  

1) целевого – означает постановку цели совместной деятельности 

преподавателем и еѐ принятие обучающимися;  

2) стимулирующе-мотивационного – предполагает использование методов, 

приемов и средств, направленных на формирование положительной мотивации 

учения и активизацию деятельности обучающихся; 
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3) содержательного – включает отобранный, адаптированный материал 

учебного предмета, подлежащий передаче, усвоению и выработке умений и 

навыков;  

4) операционно-деятельностного – заключается в организации учебной 

деятельности учеников;  

5) контрольно-регулировочного – направлен на осуществление контроля и 

рефлексию результатов учебной и преподавательской деятельности как со 

стороны преподавателя, так и обучающихся;  

6) оценочно-результативного – предусматривает оценку и самооценку 

полученных результатов и определение дальнейшей перспективы обучения. 

Преподавание в структуре учебного процесса рассматривается как 

деятельность педагога, направленная на передачу информации; организацию 

учебно-познавательной деятельности обучающихся; оказание помощи 

обучающимся при затруднениях в процессе учения; стимулирование интереса, 

самостоятельности и творчества обучающихся; оценку  учебных  достижений 

обучающихся.                           

Возможность осуществления учения как специфического вида 

деятельности обучающегося обусловлена способностью человека регулировать 

свои действия в соответствии с поставленной целью. Целью учения является 

познание, сбор и переработка информации об окружающем мире; освоение 

знаниий, умениий и навыков (ЗУН), системы отношений и общее личностное 

развитие, в результате заключающееся в формировании определенных 

компетенций, заданных ожидаемыми результатами обучения. 

Учение – это деятельность обучающегося по организации условий 

усвоения содержания социального опыта или его части; особым образом 

организованное познание; познавательная деятельность обучаемых, 

направленная на овладение суммой знаний, умений и навыков, способов 

учебной деятельности.  

Учение рассматривается как деятельность обучающегося, направленная 

на  освоение, закрепление и применение знаний, умений и навыков; 

самостимулирование к поиску, решению учебных задач, самооценке учебных 

достижений;  осознание личностного смысла и социальной значимости 

культурных ценностей и человеческого опыта, процессов и явлений 

окружающей действительности.  

Учение включает следующие компоненты: 

1) мотивы, т.е. те побуждения, которыми обучающийся руководствуется, 

осуществляя определенные учебные действия или учебную деятельность в 

целом. Учение имеет полимотивированный характер, то есть к учению 

обучающегося побуждает ряд мотивов, каждый из которых выступает не 

изолированно, а во взаимодействии с другими мотивами; 

2) учебные действия, совершаемые в соответствии с осознанной целью и 

проявляющиеся на всех этапах решения учебной задачи. Их разделяют на 

внешние (наблюдаемые) –  предметные действия (письмо, рисование, 

постановка опытов и т.п.), перцептивные действия (слушание, рассматривание, 
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наблюдение, осязание и т.п.), символические действия, связанные с 

использованием речи – и внутренние (ненаблюдаемые) –мнемические действия 

(запоминание материала, его упорядочивание и организация), действия 

воображения (имерджентные) и действия мышления (интеллектуальные); 

3) действия контроля, оценки и анализа результатов – самоконтроль, 

самооценка и самоанализ, формированию которых способствуют приемы 

привлечения обучающихся к наблюдению деятельности своих однокурсников; 

организация взаимоконтроля, взаимооценки и взаимоанализа результатов 

деятельности на основе установленных критериев. 

Таким образом, дидактика – теория обучения – раскрывает общие 

закономерности, принципы, формы, методы, приемы и средства обучения. 

Специфические особенности обучения отдельным учебным дисциплинам 

исследуют частные дидактики (частные методики). Методика обучения 

информатике в высшей школе – одна из таких частных дидактик, которая 

исследует сущность и особенности процесса обучения информатике в вузе. 

Под методологическими особенностями преподавания информатики в 

высшей школе условимся понимать концептуальные особенности преподавания 

информатики / ИКТ в вузе,  определяющие использованием форм, методов и 

средств обучения информатике с учетом целей обучения информатике / ИКТ в 

вузе.  

В свою очередь, понятие «концептуальные особенности», исходя из 

трактовки феномена «концепция» – «система взглядов, то или иное понимание 

явлений, процессов [7, с. 258], «система теоретических идей, логически 

связанных между собой теоретических положений в конкретной области науки, 

отражающих определенное понимание рассматриваемых в ней явлений, 

процессов, событий» [45, с. 96] – раскрывает понимание понятийного аппарата 

и принципы деятельности при изучении или исследовании того или иного 

явления, процесса, не затрагивая их практической реализации (методов). 

Поэтому понятие «методологические особенности» является более широким 

(оно объединяет понятия, принципы и методы) в сравнении с понятием 

«концептуальные основы» (объединяет понятия и принципы, не затрагивая 

методы). 

Выделим концептуальные особенности и определяющие их социально-

исторические предпосылки возникновения и развития методики преподавания 

информатики.  

Во-первых, следует отметить относительно «молодой возраст» методики 

преподавания информатики в сравнении с другими частными дидактиками: 

начало еѐ формирования как науки и как учебной дисциплины в высшей школе 

относится к середине 80-х годов ХХ века – времени начала преподавания в 

школах учебного предмета «Основы информатики и вычислительной техники» 

[8], что вызвало необходимость исследования и совершенствования методики 

преподавания информатики, а также профессиональной подготовки в высшей 

школе будущих педагогов к преподаванию информатики. 
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Во-вторых, быстрые темпы развития информатики как науки и как 

предмета обучения на разных уровнях образования обусловливают 

необходимость постоянного совершенствования содержательного и 

методического аспектов еѐ преподавания. 

В-третьих, практикоориентированный характер учебной дисциплины, 

определяющий  выбор соответствующих форм и методов обучения. В 

частности, для изучения учебной дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии» (ИКТ) в условиях вуза по каждой теме курса 

кроме лекционного занятия продолжительностью один академический час 

предусмотрено лабораторное занятие продолжительностью два академических 

часа. 

В-четвертых, связь информатики с другими науками и учебными 

дисциплинами, определяющая интегративный характер информатики – 

интеграцию содержания информатики и других наук при изучении ряда тем 

курса ИКТ с содержанием математики, изобразительного искусства 

(композиции, теории цветоведедения и т.п.), дизайна и др.   

Вместе с тем, при наличии определенных содержательных и 

методических особенностей учебных дисциплин информатика и ИКТ в 

сравнении с другими частными дидактиками методика преподавания этих 

дисциплин опирается на основополагающие принципы общей дидактики: 

систематичности и последовательности обучения; доступности и 

последовательности; научности; наглядности; самостоятельности, 

сознательности и активности в обучении; на положения системного, 

интегративного, компетентностного, личностно-деятельностного, 

информационно-технологического подходов. 

 

1.2 Системный и интегративный подходы в преподавании информатики  

в высшей школе 

 

Одним из теоретико-методологических подходов, определяющих 

методологию процесса преподавания информатики в высшей школе, является 

системный подход, с позиций которого исследуемый или преобразуемый 

объект рассматривается как система. 

Прежде чем перейти к характеристике принципов и методов данного 

подхода в преподавании информатики, кратко остановимся на его понятийно-

терминологическом аппарате.  

Основным понятием системного подхода является система. История 

возникновения этого понятия начинается еще с античной философии, в которой 

зарождались первые предпосылки представлений о системе. Например, к ним 

можно отнести утверждение Аристотеля о том, что целое больше суммы его 

частей или толкование системы стоиками в значении мирового порядка [1, с. 

534, с. 736]. В сороковых годах ХХ века Людвигом фон Берталанфи дано 

определение системы как «комплекса взаимодействующих компонентов», 
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которое характеризует систему, но не отражает одно из важнейших еѐ свойств – 

целостность.  

В настоящее время в науке существует достаточно большое количество 

определений понятия система. Так, в философском словаре представлена 

следующая его трактовка: «совокупность элементов, находящихся в 

отношениях и связях друг с другом, которая образует определенную 

целостность, единство» [1,  с. 584]. В одном из определений системы, 

отражающим традиционное понимание данного феномена, под системой 

понимают «совокупность объектов, взаимодействие которых вызывает 

появление новых интегративных качеств, не свойственных отдельно взятым 

образующим систему компонентам» [9, с. 18]. Таким образом, данные 

определения отражают не только структуру системы, но и еѐ характерные 

свойства, основным из которых является целостность системы. 

К понятиям системного подхода относят также понятия системность, 

компонент, элемент, структура, связь, системообразующий фактор, 

имеющие следующие смысловые значения: 

 системность – отличительная особенность сложно организованных систем 

природной и социальной действительности, которая выражается в наличии у 

них интегральных свойств и качеств, отсутствующих у их элементов; 

 компонент – часть системы, взаимосвязанная с другими частями данной 

системы; 

 элемент – минимальная единица системы, которую можно считать 

неделимой в рамках данной системы; 

 структура – способ установления устойчивых связей и отношений между 

элементами системы в процессе их взаимодействия и интеграции; 

 связь – наличие взаимозависимости, обусловленности, общности между 

компонентами или элементами системы; 

 системообразующий фактор – это существенное обстоятельство, 

способствующее созданию и поддержанию целостности, устойчивости и 

уникальности системы. 

Среди всего разнообразия социальных систем немаловажное место 

занимают педагогические системы. Традиционно сложившаяся структура 

любой педагогической системы обычно включает мотивационно-целевой, 

содержательно-технологический, критериально-оценочный компоненты. Не 

будем углубляться в характеристику перечисленных компонентов, поскольку 

их названия уже свидетельствуют о функциях, выполняемых каждым из этих 

компонентов в системе, а их структура и связи обладают уникальностью для 

каждой отдельно взятой педагогической системы. Поэтому представим 

структурно-содержательную характеристику педагогической системы на 

примере системы, отражающей преподавание информатики (ИКТ) в высшей 

школе (вузе) как педагогический процесс.  

Прежде всего, в системе преподавания учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» в вузе выделим субъектный 

компонент, объединяющий педагогов и обучающихся как субъектов 
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образовательного процесса по изучению ИКТ. Данный компонент включает 

потребности, возможности, способности и готовность преподавателей и 

студентов соответственно в преподавании и учении по освоению ИКТ. 

Мотивационно-целевой компонент системы обучения информатике 

(информационно-коммуникационным технологиям) в вузе направлен на 

создание мотивации студентов различных образовательных программ к 

освоению содержания учебной дисциплины ИКТ и использования 

сформированных компетенций в будущей профессиональной деятельности. 

Кроме того, данный компонент системы выполняет функцию целеполагания, то 

есть постановки целей изучения учебного курса в целом и его отдельных 

разделов в зависимости от современного уровня развития цифровых 

технологий, потребностей будущей профессиональной деятельности студентов 

в их использовании, с учетом образовательных потребностей и возможностей 

студентов как субъектов учебной деятельности.  

Содержательно-технологический компонент интегрирует содержание 

учебной дисциплины с технологиями, формами, методами и приемами его 

освоения. Именно через процессуальный (технологический) компонент 

(технологии, формы, методы, приемы), входящий в структуру содержательно-

технологического, реализуются связи системы, обеспечивающие еѐ 

целостность. Как известно из дидактики, под методом обучения понимается 

способ взаимодействия педагога и учащихся, направленного на освоение целей 

обучения. То есть именно через это взаимодействие реализуются связи внутри 

субъектного компонента посредством использования определенных методов, 

приемов, форм и технологий обучения между его элементами (преподаватель-

студент, студент-преподаватель, студент-студент, студент-группа студентов); 

внутри содержательно-технологического компонента (содержание 

информатики как учебной дисциплины и способы его освоения); между 

мотивационно-целевым и содержательно-технологическим компонентами 

(содержание должно соответствовать целям обучения, методы и технологии 

обучения – способствовать их достижению; мотивация обучающихся 

необходима для активизации их учебной деятельности и вовлеченности в 

педагогический процесс); между содержательно-технологическим и 

результативно-оценочным (критериально-оценочным) компонентами для 

осуществления оценивания и анализа результата учебной деятельности – 

степени достижения целей обучения. 

Результативно-оценочный (критериально-оценочный) компонент 

выполняет функцию оценивания результатов изучения курса ИКТ. В него 

включены методы и средства оценивания результатов обучения по темам 

данного учебного курса, которые позволяют оценить степень достижения 

ожидаемых результатов. Результаты должны быть измеримы. Для их измерения 

и оценивания используется рубрика, включающая, кроме оценочных средств, 

критерии и показатели оценивания. Использование специально разработанных 

критериев позволяет оценить результаты, достигнутые студентами в процессе 

изучения конкретных тем учебной дисциплины ИКТ. Например, защита 
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лабораторной работы по ИКТ на тему «Проектирование БД в MS Access» 

выполняется для оценивания компетенций студентов, приобретенных в ходе 

выполнения данной лабораторной работы. Критерии оценивания и 

контрольные вопросы для оценивания результатов обучения, достигнутых в 

ходе выполнения данной лабораторной работы, представлены в Приложении 2.  

Функционирование системы обучения информатике в высшей школе 

осуществляется на основе общепринятых принципов системного подхода. Под 

принципами преподавания информатики в высшей школе, исходя из 

общенаучной трактовки феномена «принцип», будем понимать руководящие 

положения, сформулированные на основе закономерностей процесса обучения, 

на которые педагог опирается в преподавательской деятельности в процессе 

обучения информатике. При рассмотрении этой деятельности с позиций 

системного подхода к принципам еѐ осуществления относят принципы: 

системности, целостности, иерархичности, структуризации, множественности. 

Основным принципом системного подхода является принцип 

системности, в соответствии с которым система преподавания информатики в 

высшей школе, как и любая сложная социальная система, обладает 

интегральными свойствами и характеристиками, отсутствующими у элементов 

данной системы. 

Принцип целостности предполагает наличие многообразия взаимосвязей 

между еѐ компонентами и элементами, каждый из которых имеет своѐ место в 

системе и выполняет присущие ему функции. 

Принцип иерархичности системы заключается в иерархической 

соподчинѐнности еѐ элементов, то есть каждый элемент системы (за 

исключением элементов высшего или низшего уровней) подчинѐн 

определенным элементам более высокого уровня и подчиняет себе элементы 

более низкого уровня. 

Принцип структуризации состоит в организации четкой структуры 

системы: все еѐ элементы должны быть объединены в компоненты или 

подсистемы по соответствующим признакам. При этом для обеспечения 

целостности всей системы между еѐ компонентами (подсистемами) 

устанавливаются целесообразные связи. 

Таким образом, применительно к преподаванию информатики в высшей 

школе основные положения системного подхода можно сформулировать 

следующим образом: 

1. Процесс обучения информатике в высшей школе является 

педагогической системой, включающей деятельность педагога – преподавание 

и деятельность обучающегося – учение, осуществляемые во взаимодействии 

посредством использования специфических методов и технологий с целью 

достижения ожидаемых результатов обучения. 

2. Взаимодействие субъектов образовательного процесса в ходе обучения 

информатике, осуществляемое посредством использования специфических 

форм, методов, приемов и технологий, реализуемое в системе обучения 
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информатике в высшей школе для освоения содержания образования 

дисциплины ИКТ и мотивации обучающихся, обеспечивает еѐ целостность. 

3. Оценивание результатов обучения по дисциплине ИКТ реализуется с 

использованием результативно-оценочного (критериально-оценочного) 

компонента, который является подсистемой системы обучения информатике в 

высшей школе; представляет собой целостную систему ожидаемых результатов 

обучения данной учебной дисциплине; методов, средств, критериев и 

показателей оценивания результативности обучения. 

Таким образом, системный подход к обучению информатике в вузе 

предполагает рассмотрение данного процесса как педагогической системы, 

целостность которой обеспечивается многообразием взаимосвязей между еѐ 

компонентами и элементами, каждый из которых имеет своѐ место в системе и 

выполняет присущие ему функции. Система обучения информатике в высшей 

школе, как и любая система вообще, характеризуется особенностью, 

заключающейся в наличии у неѐ интегральных свойств, которые отсутствуют у 

еѐ элементов, не объединѐнных в систему, – эта характеристика системы 

обозначается термином системность. 

Вместе с тем, следует различать особенности системного и 

интегративного подходов как в методологии науки в целом, так и в обучении 

информатике в частности. 

Рассматривая интегративный подход в качестве общепедагогической 

методологии, ученые определяют его как «позицию исследования, в 

соответствии с которой образование рассматривается как процесс и результат 

педагогической интеграции (межпредметной, внутрипредметной, 

межличностной, внутриличностной)» [5, с. 117]. 

В философии термин интеграция трактуется как «сторона процесса 

развития, связанная с объединением в единое целое ранее разрозненных частей 

и элементов» [1, с. 215]; «состояние связности отдельных дифференцированных 

частей и функций системы, организма в целое, а также процесс, ведущий к 

этому состоянию» [3, с. 494]. Значимость интегративного подхода как 

методологии высшего педагогического образования подчеркивается в трудах 

К.К. Жампеисовой и др. [10, 11, 12]; интеграция технологического и 

физического образования учащихся школ и студентов педагогических вузов 

исследована С.Н. Бабиной [13]; методическая система углубленного обучения 

информатике на основе интегративного подхода представлена в диссертации 

Н.Н. Самылкиной [14]. 

Ученые отмечают развитие интеграционных процессов как устойчивую 

тенденцию в науке и образовании. При этом подчеркивается интегративный 

характер информатики и как науки, и как учебной дисциплины; указывается на 

внутрипредметный характер интеграции в период становления информатики, 

когда в информатике «успешно интегрировались такие самостоятельные 

направления как программирование, вычислительные системы, математические 

основы информатики», несколько позже – информационные технологии [17, с. 

4]. Последующее развитие информатизации образования привело к усилению 
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интегративности информатики как науки, которое, как полагают учѐные, 

определяется еѐ фундаментальностью и значимостью в информатизации 

учебного процесса, «интегративным характером основных объектов ее 

изучения», а также отнесением «умения работать с информацией» к 

общеучебным умениям [17, с. 4].    

Как справедливо утверждают ученые, интегративный подход реализуется 

как на содержательном, так и на технологическом уровнях; обеспечивает 

целостное восприятие картины мира [17]. 

Реализация интегративного подхода на содержательном уровне позволяет 

интегрировать знания из информатики или ИКТ со знаниями из других 

учебных дисциплин на учебных занятиях по информатике, особенно при 

выполнении заданий лабораторных работ по ИКТ студентами; для педагога – 

при разработке занятий и организации учебной деятельности студентов [19]. 

Например, при изучении топологии компьютерных сетей целесообразно 

интегрировать содержательные аспекты информатики и раздела физики 

«Электричество»; при изучении правил и технологии разработки 

компьютерных презентаций – знания теории дизайна (в частности теории 

цветоведения и др.) и эргономики, с одной стороны, и знания инструментов 

прикладных программ, предназначенных для создания компьютерных 

презентаций – с другой; при изучении темы перевода чисел из одной системы 

счисления в другую содержание информатики как учебной дисциплины 

интегрируется с содержанием математики.  

Исследователи выделяют основные принципы интегративного подхода 

при изучении педагогических дисциплин [19], из числа которых 

целесообразными для методики преподавания информатики или ИКТ можно 

считать следующие: субъектности, креативности, диалогизации, обратной 

связи, синергии, самообразования, вариативности выбора (например, для 

студентов – вариативность в выборе заданий для выполнения, а также способа 

выполнения заданий, вариативность в принятии решений; для педагога – 

вариативность выбора методов обучения). 

Приведем примеры компонентов интегративного подхода, которые 

выделены учеными [15] для организации педагогического процесса, и раскроем 

содержание и структурно-функциональные характеристики перечисленных 

компонентов применительно к информатике:   

 1) организационно-методический компонент предусматривает интеграцию 

методов обучения для эффективного достижения цели обучения (например, 

использование различных сочетаний словесно-наглядных, демонстрационных, 

практических методов; инструктажа, методов контроля знаний в процессе 

выполнения лабораторных работ, как одной из основных форм организации 

деятельности обучающихся по ИКТ в вузе); 

 2) деятельностно-практический компонент позволяет интегрировать формы 

обучения (индивидуальную и парную при выполнении заданий лабораторных 

работ; групповую или фронтальную – при защите лабораторных работ и 

обсуждении их результатов); 
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 3) ресурсно-содержательный (или теоретико-содержательный) компонент 

направлен на интеграцию различных ресурсов (прикладных программ, учебной 

литературы, интернет источников и т.п.) для формирования содержания 

учебной дисциплины, еѐ раздела или конкретного учебного занятия по 

информатике и ИКТ. 

Таким образом, применительно к обучению информатике и ИКТ 

основные положения интегративного подхода состоят в следующем: 

1. При планировании и организации учебных занятий по информатике и 

ИКТ в вузе для эффективного достижения цели обучения преподавателю 

необходимо использовать внутрипредметную интеграцию содержания данных 

учебных дисциплин (то есть интегрировать содержание тем и разделов учебной 

дисциплины для проведения учебных занятий) наряду с межпредметной 

интеграцией, предполагающей интеграцию содержания смежных учебных 

дисциплин в содержание дисциплины информатика / ИКТ и интеграцию 

содержания дисциплины информатика / ИКТ с содержанием базовых и 

профильных дисциплин соответствующей образовательной программы, по 

которой обучаются студенты, осваивающие информатику / ИКТ. 

2. Взаимодействие субъектов образовательного процесса в ходе обучения 

информатике / ИКТ выстраивать с учетом необходимости сочетания 

межличностной интеграции (то есть установления отношений сотрудничества и 

сотворчества субъектов образовательного процесса) на основе 

внутриличностной интеграции, обеспечивающей использование имеющегося и 

формирование нового профессионально-личностного опыта каждого 

обучающегося. 

3. С целью повышения эффективности всех направлений взаимодействия 

субъектов процесса обучения информатике / ИКТ (преподаватель – студент / 

студенты; студент / студенты – преподаватель; студент – группа студентов) 

следует осуществлять организационно-методическую интеграцию 

разнообразных методов обучения информатике / ИКТ в зависимости от цели 

учебного занятия и особенностей студенческой группы (подгруппы). 

Таким образом, как отмечено выше, системный подход к обучению 

информатике в вузе направлен на рассмотрение данного процесса как 

педагогической системы, целостность которой обеспечивается многообразием 

взаимосвязей между еѐ компонентами и элементами, каждый из которых имеет 

своѐ место в системе и выполняет присущие ему функции. Интегративный 

подход предполагает интеграцию содержания образования и методов обучения 

информатике / ИКТ с целью формирования системного мышления 

обучающихся и формирования у них целостной картины мира. Параллельное 

использование принципов системного и интегративного подходов в процессе 

обучения информатике / ИКТ позволяет повысить эффективность процесса 

обучения информатике / ИКТ за счет взаимодополняющего единства этих 

подходов в образовательном процессе. 
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1.3 Компетентностный подход к проектированию 

и оцениванию результатов обучения по информатике в высшей школе 

 

Компетентностный подход в педагогической науке означает 

«принципиальную ориентацию исследования, обеспечивающую изучение и 

описание педагогического процесса с точки зрения формирования у личности 

заданного вида компетентности» [5, с. 95]. Понимание сущности 

компетентностного подхода для педагогической практики сформулировано 

исследователями в начальный период его развития в образовании, на рубеже 

ХХ-XXI веков. Компетентностный подход в данном аспекте рассматривается 

как «постепенная переориентация доминирующей образовательной парадигмы 

с преимущественной трансляцией знаний, формированием навыков на создание 

условий для овладения комплексом компетенций, означающих потенциал, 

способности выпускника к выживанию и устойчивой жизнедеятельности в 

условиях современного многофакторного социально-политического, рыночно-

экономического, информационно и коммуникационно насыщенного 

пространства» [16, с. 138]. 

Постепенное внедрение компетентностного подхода в образование 

начинается с конца XIX века. Периодизация его развития в образовании 

представлена в трудах И.А. Зимней, которая выделяет следующие этапы 

развития компетентностного подхода в образовании [17, с. 36]:  

1) в теории обучения языкам начинается использование понятий 

«компетенция» и «компетентность», в терминологический аппарат вводится 

понятие «коммуникативная компетентность» – с 1960 по 1970 гг.; 

2) категории «компетенция» и «компетентность» используются в 

теории обучения языкам; в обучении профессионализму в менеджменте, 

обучении общению; разрабатывается содержание понятия «социальные 

компетенции (компетентности)»; 

3) становится актуальным исследование компетенций как научного 

феномена в образовании и всестороннее исследование профессиональной 

компетентности специалистов различных отраслей – начиная с 1990-х гг. 

Исследование профессиональной и других видов компетентности 

специалистов и различных видов компетенций в педагогической науке 

находится на пике актуальности в период с 1990 по 2010 год. В этот же период 

компетенции начинают активно использоваться в образовательной практике 

для проектирования ожидаемых и оценивания достигнутых результатов 

образования на всех его уровнях. С начала ХХI века по настоящее время 

результаты образования прописываются в компетенциях в документах 

образования: в государственных образовательных стандартах по уровням 

образования; типовых и рабочих учебных программах по различным учебным 

дисциплинам и предметам; в образовательных программах высшего и 

послевузовского образования, разрабатываемых вузами. 

Сделанный учеными вывод о целесообразности использования 

компетентностного подхода в оценивании результатов образования: 
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«…предлагается основным результатом деятельности образовательного 

учреждения сделать набор ключевых компетенций, а одним из критериев его 

работы считать компетентность выпускников» [18, с. 5], – подтверждается 

состоянием современной практики образования. В настоящее время 

проектирование ожидаемых и оценивание достигнутых результатов на разных 

уровнях образования выполняется с использованием основных положений 

компетентностного подхода. 

Основными понятиями компетентностного подхода являются 

«компетенция» и компетентность», которые имеют различные трактовки: 

компетенция – «круг полномочий какого-либо органа или должностного лица;  

круг вопросов, в которых данное лицо обладает познаниями, опытом»; 

компетентность – «обладающий компетенцией; знающий, сведущий в 

определенной области» [19, с. 247]. Большинство ученых также разделяет эти 

понятия. Так, И.А. Зимняя определяет компетентность как «основывающийся 

на знаниях, интеллектуально и личностно обусловленный опыт социально-

профессиональной деятельности человека» и отмечает, что различие между 

понятиями «компетенция» и «компетентность», было заложено в 60-х годах ХХ 

века [17, с. 35]. 

Ю.Г. Татур считает, что компетентность определяется как 

характеристика личности, которая позволяет ей «выносить суждения в 

определенной области. Основой этого качества выступают знания, 

осведомленность, опыт социально-профессиональной деятельности человека» 

[20, с. 21]. Таким образом, подчеркивается интегративный характер понятия 

«компетентность». 

А.В. Хуторской указывает на необходимость различать понятия 

«компетенция» и «компетентность», «имея ввиду под компетенцией некоторое 

отчужденное, наперед заданное требование к образовательной подготовке 

ученика, а под компетентностью – уже состоявшееся его личностное качество 

(характеристику)» [21]. Таким образом, под компетенцией следует понимать 

некоторое нормативное качество, к формированию которого следует 

стремиться, а под компетентностью – уже сложившееся качество специалиста. 

Реализация компетентностного подхода в образовании в целом и в 

преподавании информатики в высшей школе в частности предполагает опору 

на следующие принципы: 

1) практикооринтированности – «компетентностный подход выдвигает на 

первое место не информированность ученика, а умение разрешать проблемы», 

возникающие в различных профессиональных и жизненных ситуациях [22, с. 

10]; 

2) самостоятельности студентов в обучении и решении проблем на основе 

жизненного опыта [23, с. 42]; 

3) профессиональной направленности обучения [23, с. 43]; 

4) принципы профессионального обучения: профессиональной мобильности; 

модульности профессионального обучения; создания окружающей среды; 
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компьютеризации педагогического процесса; моделирования профессиональной 

деятельности в учебном процессе и др. [23, с. 43-44]; 

4) субъектности – в процессе обучения следует рассматривать студента как 

субъект собственного образовательного процесса, то есть учитывать его 

активность в процессе формирования собственной компетентности [24, с. 79]; 

8) сотрудничества при организации и управлении различными видами 

деятельности – любые виды деятельности, осуществляемые в ходе обучения 

информатике / ИКТ предполагают сотрудничество преподавателя и студентов, 

сотрудничество студентов между собой [24, с. 79-80]. 

Основные положения компетентностного подхода применительно к 

процессу обучения информатике / ИКТ состоят в следующем: 

1. Качество подготовки студентов в области информатики / ИКТ 

определяется уровнем сформированности их компетенций в сфере ИКТ 

посредством сравнения ожидаемых результатов согласно силлабусу данной 

учебной дисциплины и фактически достигнутых студентом результатов по 

завершении изучения учебного курса информатики / ИКТ. 

2. Представление ИКТ-компетентности студента как интегративной 

характеристики, отражающей совокупность его знаний, умений и личностных 

качеств в сфере информатики и ИКТ, обеспечивающей эффективность 

использования ИКТ в жизненных ситуациях, учебной и будущей 

профессиональной деятельности, позволяет рассматривать процесс еѐ 

формирования и осуществлять его посредством формирования знаний, умений, 

навыков, опыта деятельности по использованию ИКТ и развития 

соответствующих качеств личности. 

3. Диагностика результативности процесса обучения информатике и ИКТ 

в вузе осуществляется посредством определения уровня сформированности их 

компетенций в сфере информатки и ИКТ. 

Таким образом, компетентностный подход в процессе обучения 

информатике в высшей школе направлен на формирование компетенций 

студентов в сфере информатики и ИКТ. Использование основных положений 

компетентностного подхода позволяет спроектировать ожидаемые результаты 

обучения и оценить достигнутые посредством использования критериев 

оценивания знаний, навыков, опыта студентов в области информатики и ИКТ, а 

также их личностных качеств, способствующих эффективному освоению и 

использованию ИКТ в социально-бытовой, учебной и будущей 

профессиональной деятельности. В целом компетентностный подход в 

образовании направлен на формирование успешной личности, способной к 

принятию решений в различных ситуациях практики на основе полученных 

теоретических знаний и опыта в соответствующей сфере деятельности, 

личностных качеств, обеспечивающих успешность деятельности в 

определенной сфере; то есть применительно к методике преподавания 

информатики – в процессе деятельности по изучению и использованию 

информатики и ИКТ. 
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1.4 Личностно-деятельностный подход в обучении информатике  

в высшей школе 

 

Личностно-деятельностный подход в образовании представляет собой 

интеграцию личностно-ориентированного и деятельностного подходов. 

Поэтому, прежде чем приступить к характеристике интегративных свойств 

личностно-деятельностного подхода, рассмотрим эти подходы как 

самостоятельные. 

Личностно-ориентированный подход, в отличии от традиционного или 

знаниевого подхода, является важным методологическим атрибутом 

современной гуманистической парадигмы, начало внедрения которой в 

образовательние относится к концу ХХ века. 

В рассмотрении сущности личностно-ориентированного подхода отметим 

его понимание как «методологической ориентации в педагогической 

деятельности», которая позволяет «посредством опоры на систему 

взаимосвязанных понятий, идей и способов действий обеспечивать и 

поддерживать процессы самопознания и самореализации личности 

обучающегося, развития его неповторимой индивидуальности» [25, с. 171]. 

Основным понятием личностно-ориентированного подхода является 

личность. Социальная активность, уникальность, готовность к деятельности – 

качества, отличающие феномен личности от, на первый взгляд, близких по 

смыслу, понятий человек, индивид и др. 

В методологии педагогики различают личностно-ориентированный и 

индивидуальный подходы. Личностно-ориентированный подход направлен на 

развитие уникальной и неповторимой личности с учетом еѐ интересов и 

склонностей. Индивидуальный подход рассматривается как «учет 

индивидуальных особенностей учащихся в процессе обучения» [25, с. 171]. 

Личностно-ориентированный подход, как и индивидуальный, требует учета 

индивидуальных особенностей обучающегося в процессе обучения – это 

обстоятельство определяет сходство двух названных подходов. Однако не 

допускается отождествление личностно-ориентированного и индивидуального 

(иногда в педагогике встречается понятие индивидуально-

дифференцированногоподхода, не имеющего однозначного понимания, но 

близкого к индивидуальному) подходов. Личностно-ориентированнй направлен 

на развитие индивидуальности личности обучающегося, еѐ уникальной 

неповторимости. С позиций индивидуального подхода необходим учет 

особенностей каждого обучающегося при освоении общего для всех 

содержания образования [4; 25]. 

Принципами личностно-ориентированного подхода являются следующие 

принципы:  

1) субъектности;  

2) опоры на личностный опыт субъекта;  

3) психотерапевтического характера взаимодействия;  

4) развивающего характера обучения;  
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5) сотрудничества;  

6) системно-ситуационного управления учебной деятельностью обучающихся;  

7) вариативности;  

8) культуросообразности;  

9) личностно-ориентированного обучения [26, с. 7–10]. 

Не останавливаясь на основных положениях личностно-

ориентированного подхода в преподавании информатики и ИКТ (они будут 

представлены для личностно-деятельностного подхода), перейдем к 

характеристике деятельностного подхода в образовании. 

В соответствии с деятельностным подходом человек рассматривается как 

субъект взаимодействия с окружающим миром, выполняющий определенную 

последовательность действий. Сущность деятельностного подхода в 

образовании заключается в том, что в процессе обучения через выполнение 

определенных видов деятельности обучающийся осваивает определенные 

способы деятельности, в результате выполнения которых приобретает новые 

умения и навыки, получает возможность закрепления теоретических знаний и 

выстраивания их в систему. В ходе выполнения учебной деятельности «знания 

не просто передаются, они добываются учеником в процессе его собственной 

деятельности. В процессе выполнения такой деятельности большое значение 

имеют умения, связанные с осуществлением содержательного анализа и 

проектирования продуктов деятельности» [27, с. 48].  

Роль деятельности в становлении человека как личности отмечена в 

трудах психологов, в частности, в работе А.Н. Леонтьева «Деятельность, 

сознание, личность». Выполнение различных видов деятельности, в том числе 

учебной, способствует формированию личностных качеств: «человек, выступая 

саморегулирующимся субъектом, в процессе своей жизнедеятельности 

приобретает такие свойства, которые не предопределены однозначно ни 

внешними обстоятельствами, в том числе внешней деятельностью, ни 

внутренними условиями, в том числе внутренней деятельностью» [27, с. 88]. 

Таким образом, процесс выполнения деятельности студентов в соответствии с 

заданиями лабораторных работ по учебной дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии» способствует формированию у них 

компетенций в сфере ИКТ. Поэтому при изучении информатики и ИКТ 

студентами высшей школы целесообразно организовывать их практическую 

деятельность для освоения содержания данных учебных дисциплин и 

формирования компетенций, соответсвующих целям и ожидаемым результатам 

программы учебного курса.  

Исследователями выделены специфические принципы деятельностного 

подхода, которые необходимо учитывать при организации образовательного 

процесса, в том числе по информатике и ИКТ: 

1) субъектности воспитания; 

2) учета ведущих видов деятельности и законов их смены; 

3) учета сензитивных периодов развития; 

4) сотрансформации; 
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5) определения зоны ближайшего развития и организации в ней совместной 

деятельности детей и взрослых; 

6) амплификации (обогащения, усиления, углубления) развития; 

7) проектирования, конструирования и создания ситуации воспитывающей 

деятельности; 

8) обязательной результативности каждого вида деятельности; 

9) высокой мотивированности любых видов деятельности; 

10) обязательной рефлексивности всякой деятельности; 

11) нравственного обогащения используемых в качестве средства видов 

деятельности; 

12) сотрудничества при организации и управлении различными формами 

деятельности [4, с. 109]. 

Бо'льшую часть перечисленных принципов целесообразно использовать 

при организации процесса обучения информатике и информационно-

коммуникационным технологиям в высшей школе с целью формирования ИКТ-

компетенций студентов. 

Деятельностный подход, реализуемый в контексте жизнедеятельности 

конкретного человека с учетом его жизненных планов и ценностных 

ориентаций, в методологии педагогической науки и в практике образования 

рассматривается как личностно-деятельностный подход. 

Основными положениями личностно-деятельностного подхода в рамках 

преподавания информатики и ИКТ являются следующие: 

1. Обучение информатике и информационно-коммуникационным 

технологиям в высшей школе представляет собой педагогический процесс, в 

котором студенты занимают субъектную позицию, и который проектируется и 

осуществляется на основе общедидактических принципов, с использованием 

методов активизации данного процесса. 

2. Развитие ИКТ-компетенций студентов в процессе обучения 

информатике и ИКТ осуществляется на основе учета их субъектного опыта и 

индивидуальных особенностей. 

3. Деятельность студентов в процессе обучения информатике и ИКТ 

строится на основе принципа сотрудничества преподавателя и студентов, 

студентов между собой, при организации и управлении различными формами 

деятельности с учетом принципов высокой мотивированности, обязательной 

результативности и рефлексивности каждого вида деятельности. 

Таким образом, личностно-деятельностный подход в процессе обучения 

информатике в высшей школе направлен на формирование ИКТ-компетенций 

студентов, которое осуществляется на основе принципов субъектности и 

сотрудничества в процессе осуществления деятельности, с учетом субъектного 

опыта и индивидуальных особенностей студентов, с соблюдением принципов 

высокой мотивированности, обязательной результативности и рефлексивности 

каждого вида деятельности. 
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1.5 Информационно-технологический подход: информационно-цифровая  

и педагогическая составляющая 

 

Обращаясь к сущности информационно-технологического подхода и к 

реализации его основных положений в преподавании информатики и ИКТ, 

рассмотрим данный подход как интегративное единство информационного и 

технологического подходов в образовании.  

Информационный подход рассматривается как «способ абстрактно-

обобщенного описания и изучения информационного аспекта 

функционирования и структурообразования сложных систем, информационных 

связей и отношений на языке теории информации» [28, с. 31]. Этот подход дает 

возможность исследовать объекты, для которых определенную значимость 

представляет процесс информационного обмена. Исследование таких объектов 

осуществляется с позиций их изучения как систем, которые способны 

«воспринимать, хранить, перерабатывать и передавать информацию» [29, с. 

115]. 

В образовании происходит обмен так называемой педагогической 

информацией, то есть такой информацией, которая циркулирует в рамках 

педагогического процесса [30, с. 31]. В структуре педагогической информации 

выделяют следующие компоненты: 

1) предметный – движение предметного опыта и опыта созидательной 

деятельности от педагога к учащемуся, то есть совокупность формируемых 

знаний умений и навыков; 

2) функциональный – процесс усвоения информации о предметном опыте 

практической деятельности, требующей дополнительно специфических знаний, 

умений и навыков, выражающих опыт познания;  

3) коммутационный – регулятор учебного процесса [30, с. 31]. 

Как отмечают Е.В. и Н.О. Яковлевы, при исследовании с позиций 

информационного подхода является целесообразным построение 

информационной модели, которая позволяет исследовать информационные 

связи и процессы (процессы получения, хранения и передачи информации). 

Такая модель «носит абстрактный характер», выражающийся «в игнорировании 

всех видов связей и компонентов в моделируемом объекте, кроме 

информационных»; в зависимости от решаемой задачи она может быть 

линейной, иерархической, возвратной, циклической [5, с. 85-86]. 

На практике информационный подход реализуется в современном 

образовании с использованием соответсвующих цифровых ресурсов и 

программных средств. Поэтому учебные дисциплины информатика и ИКТ во 

многом способствуют формированию у студентов компетенций, позволяющих 

реализовывать информационный подход в будущей профессиональной 

деятельности посредством формирования компетенций по использованию 

соответсвующих программных средств и цифровых ресурсов. 

При этом не следует забывать, что с целью обеспечения эффективности 

процесса формирования названных компетенций обучающихся целесообразно 
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использовать не только информационно-цифровые технологии и ресурсы, но и 

педагогические технологии. Поэтому остановимся на сущности 

технологического подхода в образовании и кратко рассмотрим сущность и 

возможности использования педагогических технологий в процессе обучения 

информатике и ИКТ. 

Технологический подход – это «методологический подход, который 

применяется при проектировании и организации учебно-воспитательного 

процесса, оценке его эффективности, разработке различных технологий 

обучения, приемов оптимизации процесса образования, в управлении 

образовательными учреждениями, в профессиональном образовании» [45, с. 

184-185]. 

Технологический подход в обучении предполагает гарантированное 

достижение результата и вопроизводимость образовательной деятельности 

педагога. Его сущность состоит в организации процесса обучения, 

ориентированного на диагностичное целеполагание с учетом особенностей 

обучающихся и возможностей образовательного учреждения; алгоритмичность 

учебной деятельности и педагогического взаимодействия, а также 

взаимодействия с информационными средствами; чѐткое структурирование 

изучаемого содержания и представление его в виде системы познавательных 

задач, ориентировочной основы и способов их решения; обеспечение 

мотивации деятельности педагога и обучающихся; коррекционное 

сопровождение.  

В процессе обучения информатике и ИКТ целесообразно использовать 

личностно-ориентированные технологии (сотрудничества, проектного 

обучения и др.) и технологии профессионального обучения (знаково-

контекстное обучение, игровое моделирование и др.). Исходя из целей, 

ожидаемых результатов обучения и содержания учебных дисциплин 

информатика и ИКТ обязательным является использование компьютерных 

технологий. 

Основными принципами технологического подхода являются принципы:  

1) вариативно-личностной организации обучения, предполагающей адаптацию 

технологии к личностным особенностям обучаемых, влияющим на учебную 

деятельность;  

2) информационной поддержки обучения, ориентированного на применение в 

образовательном процессе средств информационной компьютерной техники;  

3) целостности технологий, предусматривающей использование технологии в 

соответствии с закономерностями комплексного развѐртывания всех 

составляющих еѐ элементов [31]. 

В педагогическом словаре перечислены следующие основные принципы 

применения технологического подхода в образовании: 

1) воспроизводимость; 

2) диагностичность поставленных целей; 

3) обязательное достижение запланированных результатов; 

4) алгоритмизируемость; 
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5) проектируемость; 

6) управляемость образовательным процессом.  

Таким образом, информационно-технологический подход представляет 

собой органичное сочетание информационного и технологическго подходов. 

Его основные положения применительно к обучению информатике и ИКТ 

состоят в следующем:  

1. Обеспечение диагностичного целеполагания, чѐткого 

структурирования содержания учебной дисциплины информатика / ИКТ с 

включением познавательных и практико-ориентированных заданий для 

реализации образовательного процесса с использованием технологий обучения, 

направленных на гарантированное достижение ожидаемого результата.  

2. Оптимальное сочетание различных образовательных технологий в 

осуществлении процесса обучения информатике и ИКТ при обязательном 

использовании компьютерных технологий, позволяющее организовать 

мотивированную и результативную деятельность обучающихся по развитию их 

компетенций в сфере информатики и ИКТ.  

3. Необходимость обеспечения процесса информационного обмена 

содержанием предметного, функционального и коммутационного компонентов 

педагогической информации; организации взаимодействия субъектов 

образовательного процесса с информационными средствами и  педагогического 

сопровождения процесса формирования ИКТ-компетенций студентов. 
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МОДУЛЬ 1. ЛОГИКО-СТРУКТУРНЫЕ СХЕМЫ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Результат обучения: 
Формирование компетенций 
обучающихся 

Методика преподавания информатики,  

информационно-коммуникационных 

технологий в высшей школе 

Дидактика  

высшей школы 

Теория обучения 

Методологические особенности 

методики преподавания 

информатики в высшей школе 

раздел педагогики, который 
исследует процесс обучения 

предмет дидактики: 
закономерности и принципы, цели,  
научные основы содержания образования, 

 методы, формы, средства обучения 

преподавание – деятельность 
педагога, направленная на 
организацию учебной  
деятельности обучающихся с 
целью достижения ожидаемых 
результатов обучения  

учение – деятельность 
студентов, направленная  
на освоение содержания 
образования и 
достижение ожидаемых 
результатов обучения 

1. относительно «молодой возраст» методики преподавания 
информатики в сравнении с другими частными дидактиками: 
начало еѐ формирования как науки и как учебной 
дисциплины в высшей школе относится к середине 80-х годов 
ХХ века  
 
2. быстрые темпы развития информатики как науки и как 
предмета обучения на разных уровнях образования 
обусловливают необходимость постоянного  
совершенствования содержательного и методического 
аспектов еѐ преподавания 
 
3.  практикоориентированный характер учебной дисциплины, 
определяющий выбор соответствующих форм и методов 
обучения (лекции – 1час в неделю, практические – 2 часа/нед.) 
 
4.  связь информатики с другими науками и учебными 
дисциплинами, определяющая интегративный характер 
информатики – интеграцию содержания информатики и 
других наук при изучении ряда тем курса ИКТ с содержанием 
математики, изобразительного искусства (композиции, теории 
цветоведедения и т.п.), дизайна 

Частная 
дидактика 

исследует процесс обучения 
информатике и ИКТ 

обучения 
информатике  
и ИКТ 

Обучение: 
специально организованный, целенаправленный и 
управляемый процесс взаимодействия педагога и 
обучающихся, осуществляемый с целью  
освоения обучающимися содержания образования 

 

IT-компетенций 

Схема 1.1 Методика преподавания информатики и ИКТ  

как частная дидактика и ее методологические 

особенности 
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Схема 1.2 Системный подход в преподавании информатики в высшей школе 

СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД 

исследуемый или 
преобразуемый объект 
рассматривается как 

система 

совокупность объектов, 
взаимодействие которых 

вызывает появление новых 
интегративных качеств,  

не свойственных отдельно 
взятым образующим 

систему 
компонентам 

ПОНЯТИЯ: 

Системность 
Компонент 
Элемент 
Структура 
Связь 
системообразующий 
фактор 

ПРИНЦИПЫ: 

- системности 
- целостности 
- иерархичности 
- структуризации 

 

1. Процесс обучения информатике в высшей школе 
является педагогической системой, включающей 
деятельность педагога – преподавание и 
деятельность обучающегося – учение, 
осуществляемые во взаимодействии посредством 
использования специфических методов и 
технологий с целью достижения ожидаемых 
результатов обучения.  
 
2. Взаимодействие субъектов образовательного 
процесса в ходе обучения информатике, 
осуществляемое посредством использования 
специфических форм, методов, приемов и 
технологий, реализуемое в системе обучения 
информатике в высшей школе для освоения 
содержания образования дисциплины ИКТ и 
мотивации обучающихся, обеспечивает 
целостность системы. 
 
3. Оценивание результатов обучения по 
дисциплине ИКТ реализуется с использованием 
результативно-оценочного (критериально-
оценочного) компонента, который является 
подсистемой системы обучения информатике в 
высшей школе; представляет собой целостную 
систему ожидаемых результатов обучения  
 

 

ОСНОВНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ СИСТЕМНОГО ПОДХОДА 

ПРИМЕНИТЕЬНО К ПРЕПОДАВАНИЮ  

ИНФОРМАТИКИ В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ 

СИСТЕМА ПРЕПОДАВАНИЯ 

ДИСЦИПЛИНЫ «ИКТ» В ВУЗЕ 

СУБЪЕКТНЫЙ КОМПОНЕНТ: 
ПЕДАГОГИ И СТУДЕНТЫ,  
их потребности, возможности,  
способности и готовность  
в обучении ИКТ 

МОТИВАЦИОННО-ЦЕЛЕВОЙ 
КОМПОНЕНТ: 
 мотивация студентов 
различных образовательных 
программ к освоению 
содержания дисциплины ИКТ 
 целеполагание 

СОДЕРЖАТЕЛЬНО-
ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ 
КОМПОНЕНТ: 
 содержание дисциплины ИКТ 
 технологии, формы, методы, 
приемы обучения ИКТ в вузе 

РЕЗУЛЬТАТИВНО-
ОЦЕНОЧНЫЙ КОМПОНЕНТ: 
 критерии и показатели 
оценивания результатов 
 методы и средства  
оценивания результатов 
обучения ИКТ 



31 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Основные понятия компетентностного подхода 

компетенция компетентность 

круг полномочий какого-либо органа или 
должностного лица; круг вопросов, в которых 
данное лицо обладает познаниями, опытом 

обладающий компетенцией; знающий, 
сведущий в определенной области» 

нормативное качество, к формированию  
которого следует стремиться 

уже сложившееся качество  
специалиста / выпускника 

    Содержание понятий компетенция /  компетентность: 
знания+умения и навыки+опыт+личностные качества 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

в науке:  

принципиальная ориентация 
исследования, обеспечивающая изучение 
и описание педагогического процесса с 
точки зрения формирования у личности 
заданного вида компетентности 

в педагогической практике: 
постепенная переориентация доминирующей 
образовательной парадигмы с 
преимущественной трансляцией знаний, 
формированием навыков на создание условий 
для овладения комплексом компетенций 

КОМПЕТЕНТНОСТНЫЙ ПОДХОД 

Принципы компетентностного подхода в преподавании информатики в высшей школе: 
1) практикооринтированности – умение разрешать проблемы, возникающие в различных 
профессиональных и жизненных ситуациях; 
 

2) самостоятельности студентов в обучении и решении проблем на основе жизненного 
опыта; 
 

3) профессиональной направленности обучения;  
 

4) профессиональной мобильности; модульности профессионального обучения; создания 
окружающей среды; компьютеризации педагогического процесса; моделирования 
профессиональной деятельности в учебном процессе; 
 

5) субъектности – следует рассматривать студента как субъект собственного 
образовательного процесса, учитывать его активность в процессе формирования 
собственной компетентности; 
 

6) сотрудничества при организации и управлении различными видами деятельности – 
любые виды деятельности, осуществляемые в ходе обучения информатике / ИКТ 
предполагают сотрудничество преподавателя и студентов, сотрудничество студентов между 
собой. 

 

1. Качество подготовки студентов в области 
информатики / ИКТ определяется уровнем 
сформированности их компетенций в сфере 
ИКТ посредством сравнения ожидаемых 
результатов согласно силлабусу данной 
учебной дисциплины и фактически достигнутых 
студентом результатов по завершении изучения 
учебного курса информатики / ИКТ.  
 

2. Представление ИКТ-компетентности студента 
как интегративной характеристики, отражающей 
совокупность его знаний, умений и личностных 
качеств в сфере информатики и ИКТ, обеспечи-
вающей эффективность использования ИКТ в 
жизненных ситуациях, учебной и будущей про-
фессиональной деятельности, позволяет рас-
сматривать процесс еѐ формирования и осу-
ществлять его посредством формирования 
знаний, умений, навыков, опыта деятельности 
по использованию ИКТ и развития соответст-
вующих качеств личности.  
 

3. Диагностика результативности процесса 
обучения информатике и ИКТ в вузе 
осуществляется посредством определения 
уровня сформированности их компетенций в 
сфере информатки и ИКТ. 

ОСНОВНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ 
КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА 

применительно к процессу обучения 
информатике и ИКТ 

Схема 1.3 Компетентностный подход  

к проектированию и оцениванию 

результатов обучения по информатике  

в высшей школе 
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1.4 Личностно-деятельностный подход в обучении информатике в высшей школе 

        ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННЫЙ ПОДХОД                           ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД 

позволяет посредством опоры на систему взаимосвязанных понятий, 
идей и способов действий обеспечивать и поддерживать процессы 
самопознания и самореализации личности обучающегося, развития 

его неповторимой индивидуальности 

через выполнение определенных видов деятельности обучающийся 
осваивает способы деятельности, в результате выполнения которых 

приобретает новые умения и навыки, получает возможность 
закрепления теоретических  знаний и выстраивания их в систему 

Принципы: 
1) субъектности;  
2) опоры на личностный опыт субъекта;  
3) психотерапевтического характера 
взаимодействия;  
4) развивающего характера обучения;  
5) сотрудничества;  
6) системно-ситуационного управления 
учебной деятельностью обучающихся;  
7) вариативности;  
8) культуросообразности; 
 9) личностно-ориентированного 
обучения 

Принципы: 
1) субъектности воспитания; 
2) учета ведущих видов деятельности и законов их смены; 
3) учета сензитивных периодов развития; 
4) сотрансформации; 
5) определения зоны ближайшего развития и организации в ней совместной деятельности детей и 
взрослых; 
6) амплификации (обогащения, усиления, углубления) развития; 
7) проектирования, конструирования и создания ситуации воспитывающей деятельности; 
8) обязательной результативности каждого вида деятельности; 
9) высокой мотивированности любых видов деятельности; 
10) обязательной рефлексивности всякой деятельности; 
11) нравственного обогащения используемых в качестве средства видов деятельности; 
12) сотрудничества при организации и управлении различными формами деятельности 

Деятельностный подход, реализуемый в контексте жизнедеятельности конкретного человека  

с учетом его жизненных планов и ценностных ориентаций есть личностно-деятельностный подход 

Основные положения личностно-деятельностного подхода в рамках преподавания информатики и ИКТ 
1. Обучение информатике и информационно-
коммуникационным технологиям в высшей школе 
представляет собой педагогический процесс, в 
котором студенты занимают  
субъектную позицию, и который проектируется и 
осуществляется на основе общедидактических 
принципов, с использованием методов 
активизации данного процесса 

2. Развитие ИКТ-компетенций 
студентов в процессе обучения 
информатике и ИКТ  
осуществляется на основе учета 
их субъектного опыта и 
индивидуальных особенностей 

3. Деятельность студентов в процессе обучения 
информатике и ИКТ строится на основе принципа 
сотрудничества преподавателя и студентов, студентов 
между собой, при организации и управлении различными 
формами деятельности с учетом принципов высокой 
мотивированности, обязательной результативности и 
рефлексивности каждого вида деятельности 

  представляет собой интеграцию личностно-ориентированного и деятельностного подходов 

ЛИЧНОСТНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД 
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1.5 Информационно-технологический подход: информационно-цифровая и педагогическая составляющая 

 

ИНФОРМАЦИОННО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД 

интегративное единство 

информационного и технологического 

подходов в образовании 

способ абстрактно-обобщенного 
описания и изучения информационного аспекта 

функционирования и структурообразования 
сложных систем, информационных связей и 

отношений на языке теории информации. 

ИНФОРМАЦИОННЫЙ ПОДХОД 

На практике информационный подход 
реализуется в современном образовании 

с использованием соответсвующих 
цифровых ресурсов и программных средств. 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД 

применяется при проектировании и организации 
учебно-воспитательного процесса, оценке его 

эффективности, разработке технологий обучения, 
приемов оптимизации процесса обучения, 

в управлении образовательными учреждениями, 
в профессиональном образовании. 

Технологический подход в обучении 
предполагает гарантированное достижение 

результата и вопроизводимость 
образовательной деятельности педагога 

ОСНОВНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ 
ИНФОРМАЦИОННО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО 

ПОДХОДА К ОБУЧЕНИЮ  

ИНФОРМАТИКЕ И ИКТ 

1. Обеспечение диагностичного 
целеполагания, чѐткого структурирования  
содержания учебной дисциплины 
информатика / ИКТ с включением 
познавательных и практико-ориентированных 
заданий для реализации образовательного 
процесса с использованием технологий 
обучения, направленных на гарантированное 
достижение ожидаемого результата. 

2. Оптимальное сочетание различных 
образовательных технологий в существлении 
процесса обучения информатике и ИКТ при 
обязательном использовании компьютерных 
технологий, позволяющее организовать 
мотивированную и результативную 
деятельность обучающихся по развитию их 
компетенций в сфере информатики и ИКТ. 

3. Необходимость обеспечения процесса 
информационного обмена содержанием  
предметного, функционального и коммутацион-
ного компонентов педагогической информации; 
организации взаимодействия субъектов 
образовательного процесса с информацион-
ными средствами и педагогического 
сопровождения процесса формирования  
ИКТ-компетенций студентов. 

1) воспроизводимость; 
2) диагностичность целей; 
3) обязательное достижение 
запланированных результатов; 
4) алгоритмизируемость; 
5) проектируемость; 
6) управляемость образовательным 
процессом. 

П

Р

И

Н

Ц

И

П

Ы 
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МОДУЛЬ 1. ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

МАГИСТРАНТОВ   

 

Задание 1. Используя научные журналы по педагогике и образованию 

(Вестник Казахского национального педагогического университета. Серия 

Педагогическая; Вестник Карагандинского университета. Серия 

Педагогическая; Вестник Евразийского национального университета имени 

Л.Н. Гумилева; Известия. Казахский университет международных отношений и 

мировых языков имени Абылай хана, серия «Педагогические науки»; «3i: 

intellect, idea, innovation – интеллект, идея, инновация»; Вестник Торайгыров 

университета. Серия Педагогическая и другие отчечественные и зарубежные 

научные журналы), изданные не более 5 лет назад, выписать выходные данные 

статей (не менее 15-20 статей) по проблемам:  

1) формирования и развития IT-компетенций студентов, выпускников и 

специалистов в различных отраслях профессиональной деятельности, включая 

образование;  

2) концептуальных основ преподавания информатики, информационных 

технологий в высшей школе;  

3) методики преподавания информатики в высшей школе, структурировав их по 

разделам: 

3.1 цели, задачи и ожидаемые результаты обучения информатике в высшей 

школе; 

3.2 формирование содержания обучения информатике и ИКТ в высшей школе; 

3.3 организационно-методические аспеты обучения информатике и 

информационным технологиям в высшей школе; 

3.4 оценивание достигнутых результатов обучения по информатике и 

информационным технологиям в высшей школе; 

4) использования ИКТ в процессе обучения на разных уровнях образования (от 

дошкольного до послевузовского). 

Выходные данные статей по указанной проблематике записать в 

следующей форме: 
 

№ ФИО 

авторов 

Название статьи Выходные данные статьи
* 

шифр 

проблемы
** 

1 2 3 4 5 

     

Пояснения: 
*
 в графе «Выходные данные статьи» следет указать: 

Название журнала. – год издания. – номер журнала. – страницы, на которых 

опубликована статья. Например: Известия. Казахский университет 

международных отношений и мировых языков имени Абылай хана, серия 

«Педагогические науки». – 2023. – № 4. – С. 135-148. 
**

 в графе «шифр проблемы» указать номер из представленного выше списка 

проблематики статей. Например: 1 или 3.2 и т.д. 

Результаты выполнения задания 1 представить в виде файла в pdf-

формате или в печатном виде. 
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Задание 2. По результатам выполнения задания 1 вычислить, используя 

программу MS Excel: общее количество научных статей, найденных в 

журналах; количество статей по каждой обозначанной проблеме (1, 2, 3, 4) и 

подпроблеме (3.1, 3.2, 3.3, 3.4); количество статей по годам их публикации в 

журналах.  

На основании полученных данных представить, используя средства 

визуализации приложения MS Excel, графики и диаграммы, иллюстрирующие: 

1) соотношение найденных статей по годам; 

2) соотношение найденных статей  по проблематике исследования; 

3) динамику изменения количества научных статей по каждой из проблем 

(по которым найдены статьи) по годам (начиная от года статей 5-летней 

давности до текущего года, указывая данные за 5 лет, в том числе за года, по 

которым ни одна статья не была найдена – если таковые имеются в рамках 

рассматриваемого пятилетнего периода).   

Результаты исследования по заданию 2 представить в виде презентации в 

любой программе презентации по выбору магистранта. 

 

Задание 3. Сделать количественный анализ по частоте встречаемости в 

библиотеках и в поисковых системах сети Интернет учебников по методике 

преподавания информатики на разных уровнях (в дошкольном, среднем и 

высшем образовании). Классифицировать их по признаку принадлежности к 

уровням образования с указанием выходных данных учебников и 

предоставлением скачанных учебников или ссылок на них. 

Задание может быть выполнено индивидуально каждым магистрантом 

(анализ магистрантом в общей сложности 12-15 учебников, из библиотек или 

Интернет-источников по выбору магистранта) или в группах магистрантов – 

одна группа анализирует наличие учебников в библиотеках, вторая – в сети 

Интернет, с классификацией по уровням образования; всего 30-35 учебников на 

группу по Интернет-источникам и 20-30 – в библиотеках. 

Представить выходные данные найденных учебников (автор, название, 

город, издательство, год издания, количество страниц учебника), раздаляя их по 

уровням образования. 

Результаты анализа предствить в текстовой форме и в виде диаграмм, 

используя инструменты визуализации программы MS Excel. 
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МОДУЛЬ 1. КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ 

 

1. Дайте характеристику методики преподавания информатики как частной 

дидактики и ее представьте обоснование еѐ методологических особенностей. 

2. Объясните различия терминов «категория» и «понятие», приведите примеры. 

Какие из них (категории или понятия) наиболее распространены в философии, 

педагогике, информатике? Сделайте обоснование своего ответа.   

3. Раскройте сущность понимания теоретико-методологических подходов с 

позиций ученого и педагога практика. В чем разница? Что общего в их 

понимании в научном и практикоориентированном аспектах? 

4. Назовите компоненты в структуре теоретико-методологических подходов 

согласно данным, представленным в работах Е.Н. Степанова, Л.М. Лузиной. 

Приведите примеры этих составляющих для нескольких (по вашему выбору) 

теоретико-методологических подходов. 

5. Какие дидактические принципы, по вашему мнению, являются наиболее 

значимыми при проведении практических (лабораторных) занятий по 

информатике и информационно-коммуникационным технологиям? Почему? 

6. Какие дидактические принципы, по вашему мнению, являются наиболее 

значимыми при проведении лекционных занятий по информатике и 

информационно-коммуникационным технологиям? Почему? 

7. Перечислите концептуальные особенности и определяющие их социально-

исторические предпосылки возникновения и развития методики преподавания 

информатики. 

8. Дайте общую характеристику системного подхода и его характеристику 

применительно к обучению информатике и ИКТ. 

9. Дайте общую характеристику личностно-деятельностного подхода и его 

характеристику применительно к обучению информатике и ИКТ. 

10. Дайте общую характеристику компетентностного подхода и его 

характеристику применительно к обучению информатике и ИКТ. 

11. Дайте общую характеристику интегративного подхода и его характеристику 

применительно к обучению информатике и ИКТ.  

12. Дайте общую характеристику информационно-технологического подхода и 

его характеристику применительно к обучению информатике и ИКТ. 

13. Назовите специфические принципы личностно-ориентированного и 

деятельностного подходов. Какова их роль в прподавании информатики и ИКТ? 

14. Назовите и раскройте принципы технологического подхода в образовании. 

15. В чем состоит различие личностно-ориентированного и индивидуального 

подходов в методологии педагогики? Проиллюстрируте реализацию этих 

подходов на примере преподавания информатики в общеобразовательной и в 

высшей школе. 
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МОДУЛЬ 2. ЦЕЛЬ, ЗАДАЧИ И СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНОЙ 

ДИСЦИПЛИНЫ 

«ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ» 

ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ИНФОРМАЦИЯ 

2.1 Цель и задачи учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» 

 

Возникшую в конце ХХ века на основе кибернетики (т.е. «науки об 

управлении большими динамическими системами (или их самоуправлении)» 

[33, с. 95]) науку и учебную дисциплину, получившую название «информатика» 

(на стыке понятий «информация» и «автоматика») ученые (А.П. Ершов, И.А. 

Мизин, Н.Н. Моисеев) определили как «фундаментальную естественную науку 

об информации; информационных процессах в живой природе, обществе и 

технике» [34, с. 7]. 

В 1996 году в Москве состоялся Конгресс ЮНЕСКО, на котором в 

Национальном докладе Российской Федерации «Политика в области 

образования и новые информационные технологии» в структуре предметной 

области «Информатика» были выделены блоки: теоретическая информатика, 

средства информатизации, информационные технологии, социальная 

информатика. Ученые отмечают несовпадение содержания выделенных блоков 

предметной области «Информатика» в науке и содержания соответствующего 

школьного курса информатики («Основы информатики и вычислительной 

техники», позднее – «Информатика и ИКТ») в силу того, что в школьный курс 

включены далеко не все заявленные разделы предметной области информатика 

[34, с. 12]. Кроме того, отмечается несовпадение тенденций развития 

содержания учебного предмета «Информатика и ИКТ» («Информатика») 

общим тенденциям развития образования: в данном курсе наблюдается 

тенденция усиления его прикладной направленности, в то время как в 

образованиии в целом – «фундаментализация содержания образования» [34, с. 

12]. Эту же тенденцию прикладного характера можно констатировать и в 

вузовсой учебной дисциплине цикла ООД «Информационно-

коммуникационные технологии» (ИКТ), которая в конце второго десятилетия 

XXI века была включена во все образовательные программы высшего 

образования вместо изучавшейся ранее учебной дисциплины «Теоретические 

основы информатики». Поэтому в нашем учебном пособии мы будем 

рассматривать не содержание учебной дисциплины «Информатика», а 

содержание дисциплины ИКТ. 

В Типовой учебной программе общеобразовательной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» (ИКТ) для организаций 

высшего и (или) послевузовского образования (согласно приказа Министра 

науки и высшего образования РК от 19.04.2023 № 171) представлено 

обновленное содержание учебной дисциплины ИКТ, еѐ цели и задачи, критерии 
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оценивания компетенций обучающихся, сформированных в ходе изучения 

ИКТ. 

Прежде чем перейти непосредственно к характеристике цели и задач 

данной учебной дисциплины ИКТ, остановимся на значимости целеполагания в 

педагогической науке в целом и в дидактике в частности. 

Понятие «цель» в педагогике и образовании, как и в любой сфере 

деятельности человека, означает проектируемый результат деятельности. 

Значимость целеполагания в образовании наиболее убедительно 

обоснована К.Д. Ушинским (1824-1870), в его работе «Человек как предмет 

воспитания» (1868), в которой он приводит сравнение значимости постановки 

цели воспитания (то же можно сказать и о цели обучения) педагогом на 

начальном этапе проектирования педагогического процесса с важностью 

постановки цели строителем при проектировании строительных объектов: «Что 

сказали бы вы об архитекторе, который, закладывая новое здание, не сумел бы 

ответить на вопрос, что он хочет строить – храм ли, посвященный богу истины, 

любви и правды или просто дом, в котором жилось бы уютно, красивые ли, но 

бесполезные торжественные ворота, на которые заглядывались бы 

проезжающие, раззолоченную ли гостиницу для обдирания нерасчетливых 

путешественников, кухню ли для переварки съестных припасов, музеум ли для 

хранения редкостей или, наконец сарай для складывания туда всякого, никому 

уже в жизни не нужного хлама? То же самое вы должны сказать и о 

воспитателе, который не сумеет ясно и точно определить вам цели своей 

воспитательной деятельности». 

Таким образом, первым шагом проектирования учебной дисциплины 

является постановка цели обучения данной дисциплине. Вернемся к типовой 

учебной программе по дисциплине ИКТ, в соответствии с которой цель 

учебной дисциплины ИКТ – «формирование способности критически 

оценивать и анализировать процессы, методы поиска, хранения и обработки 

информации, способы сбора и передачи информации посредством цифровых 

технологий» [32]. 

Для достижения данной цели в Типовой образовательной программе 

определены следующие задачи: 

«1) освоение обучающимися концептуальных основ архитектуры 

компьютерных систем, операционных систем и сетей; 

2) формирование знаний о концепциях разработки сетевых и веб 

приложений, инструментах обеспечения информационной безопасности; 

3) формирование навыков использования современных информационно-

коммуникационных технологий в различных областях профессиональной 

деятельности, научной и практической работе, для самообразовательных и 

других целей» [32]. 

Результативность достижения целей обучения оценивается по 

завершении изучения всего курса или отдельных его тем и описывается в 

образовательных программах и рабочих программах учебных дисциплин в виде 
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ожидаемых результатов обучения, которые в современном образовании 

выражаются в компетенциях.  

Для структурирования ожидаемых и достигнутых результатов обучения с 

распределением их по иерархическим уровням используется таксономия 

американского педагога-психолога Бенджамина Блума, – классификация целей 

обучения, разработанная в университете Чикаго еще в 1956 году,которая 

остается актуальной и в настоящее время. В данной классификации 

предусмотрено разделение целей и результатов обучения по шести уровням. Из 

них к нижним уровням относятся компетенциии обучающихся, 

характеризующие знание, понимание и применение; к высшим – 

характеризующие анализ, синтез и оценку. 

Описание каждой компетенции начинается с неопределенной формы 

глагола, указывающего на конкретное действие, которое обучающийся будет 

способен выполнять в соответствии с описываемой компетенцией по 

завершении обучения. 

Согласно названной выше Типовой программе по ИКТ, после освоения 

данной программы студент должен обладать следующими компетенциями 

(результатами обучения):  

         «1) объяснять назначение, содержание и тенденции развития 

информационно-коммуникационных технологий, обосновывать выбор 

наиболее приемлемой технологии для решения конкретных задач; 

2) объяснять методы сбора, хранения и обработки информации, способы 

реализации информационных и коммуникационных процессов; 

3) описывать архитектуру компьютерных систем и сетей, назначение и 

функции основных компонентов; 

4) пользоваться информационными Интернет ресурсами, облачными и 

мобильными сервисами для поиска, хранения, обработки и распространения 

информации; 

5) применять программное и аппаратное обеспечение компьютерных 

систем и сетей для сбора, передачи, обработки и хранения данных; 

6) анализировать и обосновывать выбор методов и средств защиты 

информации; 

7) с помощью цифровых технологий разрабатывать инструменты анализа 

и управления данными для различных видов деятельности; 

8) осуществлять проектную деятельность по специальности с 

применением современных информационно-коммуникационных технологий» 

[32].  

В соответсвии с поставленной целью изучения учебного курса 

осуществляется отбор содержания образования, которое необходимо освоить 

студентам для достижения цели и ожидаемых результатов обучения. Для 

эффективного освоения содержания учебной дисциплины и достижения цели 

обучения педагогу также следует осуществить выбор оптимальных форм, 

методов и средств обучения. 
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2.2. Содержание учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» 

 

В дидактике понятие «содержание образования» определяется как «один 

из компонентов процесса обучения, представляющий собой систему научных 

знаний, умений и навыков, овладение которыми обеспечивает развитие 

умственных и физических способностей человека, формирование 

мировоззрения, нравственного поведения и подготовку к жизни» [45, с. 170]. 

Содержание образования на разных его уровнях определяется рабочими 

программами и отражается в учебниках, учебных и учебно-методических 

пособиях по соответсвующим учебным предметам или учебным дисциплинам. 

В трактовке С.И. Самыгина содержание образования – это «специально 

отобранная и признанная обществом (государством) система элементов 

объективного опыта человечества, усвоение которой необходимо для успешной 

деятельности в определенной сфере»; отмечается, что содержание образования 

выражается «в категориях знаний, умений, навыков, личностных качеств» [35, 

с. 40]. 

В соответствии с данным определением под содержанием учебной 

дисциплины следует понимать те знания и навыки, которые подлежат 

усвоению студентами в процессе обучения учебной дисциплине, и те 

личностные качества, которые формируются у них в процессе обучения. 

Содержание учебных дисциплин цикла общеобразовательных дисциплин 

(ООД) обязательного компонента (ОК) представлено в Типовых 

образовательных программах, с учетом которых вузами разрабатываются 

рабочие учебные программы и силлабусы (рабочие программы для студентов). 

Типовой программой по дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии» для высшего и послевузоского образования 

[32] предусмотрено изучение данной дисциплины в объеме 5 кредитов, что 

составляет 150 академических часов. Продолжительность изучение курса ИКТ 

– 15 недель. На каждой неделе предусмотрено изучение новой темы. 

В содержание типовой прогаммы включены следующие темы: 

1.  Роль ИКТ в ключевых секторах развития общества. Стандарты в области 

ИКТ. 

2. Введение в компьютерные системы. Архитектура компьютерных систем. 

3. Программное обеспечение. Операционные системы.. 

4. Человеко-компьютерное взаимодействие. 

5. Системы баз данных. 

6. Анализ данных. Управление данными. 

7. Сети и телекоммуникации. 

8. Кибербезопасность. 

9. Интернет технологии. 

10. Облачные и мобильные технологии. 

11. Мультимедийные технологии. 

12. Smart технологии. 
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13. E-технологии. Электронный бизнес. Электронное обучение. Электронное 

правительство. 

14. Информационные технологии в профессиональной сфере. Индустриальные 

ИКТ. 

15. Перспективы развития ИКТ. 

В соответсвии с перечнем тем, представленным выше, преподавателями 

вуза разрабатывается содержание лекционных, практических, лабораторных 

занятий и заданий для самостоятельной работы студентов по дисциплине ИКТ. 

Государственным общеобязательным стандартом высшего образования 

Республики Казахстан, утвержденным 20 июля 2022, допускается, в целях 

«повышения качества профессиональной подготовки и учета специфики 

направлений подготовки кадров» [36],  что организации высшего 

профессионального образования могут самостоятельно вносить изменения в 

предусмотренное Типовой учебной программой содержание учебной 

дисциплины «Информационно-коммуникационные технологии», и еще ряда 

дисциплин цикла ООД, обязательного компонета, за исключением дисциплин 

«История Казахстана» и «Философия» [36].  

Поэтому в следующих модулях данного учебного пособия учебная 

информация, касающаяся содержания учебной дисциплины, а также выбора 

технологий, форм, методов и средств его освоения, будет представлена на 

примере учебной дисциплины «Информационно-коммуникационные 

технологии» согласно рабочей учебной программе, разработанной в 

Костанайском региональном университете имени Ахмет Байтұрсынұлы. 

 

2.3. Силлабус учебной дисциплины  

«Информационно-коммуникационные технологии» 

как рабочая программа для студента, его структура, содержание и 

функции 

 

Силлабус учебной дисциплины в НАО «Костанайский региональный 

университет имени Ахмет Байтұрсынұлы» разрабатывается в соответствии с 

Положением П 039-2024 «Образовательные программы», которое утверждено 

решением Правления НАО от 10 апреля 2024 года [37]. В соответствии с 

указанным документом содержание учебных дисциплин определяется 

типовыми учебными программами и / или рабочими учебными программами 

(силлабусами); силлабус разрабатывается руководителем программы 

(лектором) учебной дисциплины на языке обучения. 

В рабочей учебной программе (силлабусе) учебной дисциплины 

представлена следующая информация: цель и задачи учебной дисциплины, еѐ 

пререквизмты и постреквизиты, результаты обучения, методы и технологии 

обучения для достижения цели обучения. Содержание учебной дисциплины в 

силлабусе приводится в виде названий модулей учебной дисциплины и тем 

каждого модуля; приводится список основной и дополнительной литературы, 

которая рекомендуется для изучения учебной дисциплины.  
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Как было отмечено выше, Государственным общеобязательным 

стандартом высшего образования Республики Казахстан вузам разрешено 

«самостоятельно вносить изменения» в содержание учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии», представленное Типовой 

учебной программой по этой дисциплине. Положением П 039-2024 разрешается 

изменять содержание дисциплины ИКТ до 100% в сравнении с содержанием 

соответствующей Типовой программы, если это обусловлено необходимостью 

повышения качества профессиональной подготовки и учета специфики 

направлений подготовки кадров. 

Приведем перечень тем, предлагаемым для изучения студентами-

первокурссниками бакалавриата всех образовательных программ вуза в 

соответствии с рабочей учебной программой (силлабусом) дисциплины ИКТ: 

1. Введение в информационно-коммуникационные технологии и их роль в 

современном мире. Основы систем счисления.  

2. Операционные системы. Основные понятия и классификация операционных 

систем. 

3. Работа с текстовыми процессорами: основные инструменты и функции. 

4. Применение электронных таблиц для организации и анализа данных. 

5. Формулы, графики и визуализация в электронных таблицах. 

6. Основы создания дизайна презентации. Теория цветов и композиция. 

Основные инструменты и возможности.   

7. Кроссплатформенные сервисы для создания презентаций и их возможности. 

8. Базы данных. Основные понятия, виды и применение в информационных 

системах. 

9. Системы управления базами данных (СУБД). Структура СУБД, понятия 

запросы, отчеты и формы.  

10. Введение в компьютерные сети: архитектура, топологии, протоколы. 

11. Основы веб-разработки. 

12. Разработка мобильных приложений: выбор платформы, инструменты 

разработки. 

13. Компьютерная графика. Основные области применения. Виды 

компьютерной графики.  

14. Видео монтаж. Основные правила и инструменты видеомонтажа.   

15. Тенденции развития информационных технологий и их влияние на 

общество. 

В календарно-тематическом плане, который включается в ежегодно 

разрабатываемое приложение к силлабусу, по каждой изучаемой теме 

указываются и расписываются по неделям темы лекционных, практических и 

лабораторных занятий. Представлены также задания для самостоятельной 

работы обучающихся (СРО) с указанием формы отчетности и других 

параметров их выполнения (тема, вид работы, затрата времени на выполнение). 

Кроме того, в этом приложении представлены график выполнения и сдачи 

заданий по дисциплине, который содержит сведения о текущем и рубежном 

контроле с распределением по неделям и видам занятий, и критерии 
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оценивания по каждому виду контроля. Приложение к силлабусу 

разрабатывается руководителем программы и содержит информацию об 

учебной дисциплине, представленную в рабочей программе (силлабусе), а 

также сведения о руководителе программы.  

В силлабусе приводятся сведения о создании условий для обучения 

студентов с особыми образовательными потребностями (ООП). Согласно 

Положению П 039-2024 эта информация должна быть представлена «при 

наличии записи на учебную дисциплину лиц с инвалидностью и ООП» [37].  

Рабочая учебная программа (силлабус) с приложением после их 

утверждения в порядке, установленном Положением П 039-2024 [37], 

загружаются на страницу соответствующей учебной дисциплины в системе 

дистанционного обучения Moodle. Таким образом обеспечивается удобство 

использования рабочей учебной программы (силлабуса) студентами в процессе 

обучения. 
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МОДУЛЬ 2. ЛОГИКО-СТРУКТУРНЫЕ СХЕМЫ  
 

 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.1 Цель, задачи, ожидаемые результаты  и содержание учебной дисциплины «Информационно-коммуникационные технологии» 

ПРОЕКТИРОВАНИЕ УЧЕБНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ 

ШАГ ПЕРВЫЙ: ЦЕЛЕПОЛАГАНИЕ –  
                        постановка цели обучения 

 

ЦЕЛЬ УЧЕБНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ ИКТ согласно Типовой программе  
                                                                       (приказ Министра науки и высшего образования  РК от 19.04.2023 № 171)                                                                     

формирование способности критически оценивать и анализировать процессы, методы поиска, хранения и 
обработки информации, способы сбора и передачи информации посредством цифровых технологий 

ШАГ ВТОРОЙ: ПОСТАНОВКА ЗАДАЧ –  
                        определение этапов на   
                          пути к достижению цели 

 

ЗАДАЧИ УЧЕБНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ ИКТ согласно Типовой программе  
                                                                  

1) освоение обучающимися концептуальных основ архитектуры компьютерных систем, операционных 
систем и сетей; 
2) формирование знаний о концепциях разработки сетевых и веб приложений,  
инструментах обеспечения информационной безопасности; 
3) формирование навыков использования современных нформационнокоммуникационных технологий 
в различных областях профессиональной деятельности, научной и практической работе, для 
самообразовательных и других целей 

ШАГ ЧЕТВЕРТЫЙ: РАЗРАБОТКА СОДЕРЖАНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ ИКТ                        
                       (согласно типовой программе) 

 
1. Роль ИКТ в ключевых секторах развития общества. Стандарты в области ИКТ. 
2. Введение в компьютерные системы. Архитектура компьютерных систем. 
3. Программное обеспечение. Операционные системы.. 
4. Человеко-компьютерное взаимодействие. 
5. Системы баз данных. 
6. Анализ данных. Управление данными. 
7. Сети и телекоммуникации.  
8. Кибербезопасность. 
9. Интернет технологии. 
10. Облачные и мобильные технологии. 
11. Мультимедийные технологии. 
12. Smart технологии. 
13. E-технологии. Электронный бизнес. Электронное обучение. Электронное 
правительство. 
14. Информационные технологии в профессиональной сфере. Индустриальные ИКТ. 
15. Перспективы развития ИКТ. 

1) объяснять назначение, содержание и тенденции развития 
информационнокоммуникационных технологий, обосновывать выбор 
наиболее приемлемой технологии для решения конкретных задач; 
2) объяснять методы сбора, хранения и обработки информации, 
способы реализации информационных и коммуникационных 
процессов; 
3) описывать архитектуру компьютерных систем и сетей, назначение 
и функции основных компонентов; 
4) пользоваться информационными Интернет ресурсами, облачными 
и мобильными сервисами для поиска, хранения, обработки и 
распространения информации; 
5) применять программное и аппаратное обеспечение компьютерных 
систем и сетей для сбора, передачи, обработки и хранения данных; 
6) анализировать и обосновывать выбор методов и средств защиты 
информации; 
7) с помощью цифровых технологий разрабатывать инструменты 
анализа и управления данными для различных видов деятельности; 
8) осуществлять проектную деятельность по специальности с 
применением современных информационно-коммуникационных 
технологий» 

ШАГ ТРЕТИЙ: ОЖИДАЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ  
                       ДИСЦИПЛИНЫ ИКТ 
                      (согласно типовой программе) 
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 2.2 Силлабус по дисциплине ИКТ: структура и содержание 

СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ ИКТ: 

1 Введение в информационно-коммуникационные технологии и их роль в современном мире. 
Основы систем счисления. 

2 Операционные системы. Основные понятия и классификация операционных систем. 

3 Работа с текстовыми процессорами: основные инструменты и функции. 

4 Применение электронных таблиц для организации и анализа данных. 

5 Формулы, графики и визуализация в электронных таблицах. 

6 Основы создания дизайна презентации. Теория цветов и композиция. Основные  

инструменты и возможности. 

7 Кроссплатформенные сервисы для создания презентаций и их возможности. 

8 Базы данных. Основные понятия, виды и применение в информационных системах 

9 Системы управления базами данных (СУБД). Структура СУБД, понятия запросы, отчеты и  

формы.  

10 Введение в компьютерные сети: архитектура, топологии, протоколы.. Введение в компьютерные 
сети: архитектура, топологии, протоколы. 

11 Основы веб-разработки. 

12 Разработка мобильных приложений: выбор платформы, инструменты разработки. 

13 Компьютерная графика. Основные области применения. Виды компьютерной графики. 

14  Видео монтаж. Основные правила и инструменты видеомонтажа.  

15 Тенденции развития информационных технологий и их влияние на общество. 

СИЛЛАБУС УЧЕБНОЙ ДИСЦИПЛИНЫ «ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ» 

РАБОЧАЯ УЧЕБНАЯ ПРОГРАММА ДЛЯ СТУДЕНТА 

С 

Т 

У 

К 

Т 

У 

Р 

А 

 

ЦЕЛЬ 

ЗАДАЧИ 

ПРЕРЕКВИЗИТЫ 

ПОСТРЕКВИЗИТЫ 

РЕЗУЛЬТАТЫ 

ОБУЧЕНИЯ 

МЕТОДЫ И 

ТЕХНОЛОГИИ 
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МОДУЛЬ 2. ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

МАГИСТРАНТОВ  

 

Задание 1. Составить список нормативных документов Республики 

Казахстан в сфере образования, регламентирующих разработку 

образовательных программ и учебных курсов в вузах Казахстана (с URL 

ссылками на документ). По каждому документу представить перечень 

вопросов, регламентируемых этим документом с предоставлением цитат для 

подтверждения. Результаты выполненной работы представить в форме 

таблицы: 

№ 

п/п 

Название документа и 

URL-ссылка на 

документ 

Кем и когда 

утвержден документ 

(дата и номер 

приказа) 

Перечень вопросов, 

регламентируемых 

документом 

Цитата для 

подтверждения 

(приводится по 

каждому 

указанному 

вопросу) 

1 2 3 4 5 

     

Сделать и представить в текстовой форме вывод о роли каждого 

документа в формировании содержания образования вузами, в частности 

содержания учебной дисциплины «Информационно-коммуникационные 

технологии».  

Задание 2. Проанализировать содержание учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» и формы организации 

учебной деятельности студентов педагогических образовательных программ, 

внести предложения по проектированию учебных занятий данного курса.  

Результаты представить в форме таблицы: 

 

№ 

недели 

 

Темы по действующему 

силлабусу: 

1-ая строка – лекций, 

2-ая строка – лабораторных 

работ 

 

Цели 

лекционного, 

практического 

занятий 

Методы, 

приемы, 

технологии 

в ходе занятия, 

предложенные 

магистрантом 

Перечень этапов 

занятия с 

указанием 

деятельности 

преподавателя и 

студентов на 

каждом этапе 

1 2 3 4 5 

1-ая 

неделя 

    

    

2-ая 

неделя 

    

    

…     

     

15-ая 

неделя 

    
    

Задание 3. На основе анализа Типовой программы по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии» для организаций высшего и 

(или) послевузовского образования, утвержденной приказом Министра науки и 



47 
 

 

высшего образования Республики Казахстан от 19.04.2023 № 171 [32], 

предложить содержание курса ИКТ для педагогических образовательных 

программ с учетом допустимых изменений содержания данного курса согласно 

Положению П 039-2024 «Образовательные программы», утвержденного 

решением Правления НАО «Костанайский региональный университет имени 

Ахмет Байтұрсынұлы» от 10.04.2024. Указать теоретико-методологические 

подходы и принципы, подлежащие реализации в ходе учебного занятия по 

каждой предложенной теме и форме организации (лекция, практическая / 

лабораторная работа). Результаты представить в таблице: 

№ 

недели 

Тема занятия, 

предложенная 

магистрантом 

Форма занятия 

Реализуемые 

подходы, 

принципы 

Способы и 

средства 

реализации 

1 2 3 4 5 

1-я      

2-ая      

…     

15-ая      

Задание 4. Используя силлабус учебной дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии», разработать 2-3 задания для самостоятельной 

работы студентов по одной из тем данной учебной дисциплины (тема – по 

выбору магистранта). Представить данное задание с указанием темы учебного 

занятия, цели и рекомендаций для студентов по выполнению данного задания. 

Указать форму представления результатов выполненного студентом задания.  
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МОДУЛЬ 2. КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ 

1. Какое определение было дано информатике как науке в период еѐ 

возникновения в конце ХХ века? 

2. Назовите блоки, выделенные в структуре предметной области 

«Информатика» в Национальном докладе Российской Федерации «Политика в 

области образования и новые информационные технологии» на состоявшемся в 

1996 году в Москве Конгрессе ЮНЕСКО. 

3. Кратко опишите историю возникновения науки и учебной дисциплины 

«Информатика» в конце ХХ века и отмеченное учеными несоответствие 

тенденций еѐ развития общим тенденциям развития образования. 

4. Дайте краткую характеристику Типовой учебной программы дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» для организаций высшего 

или послевузовского образования, утвержденной в апреле 2023 года приказом 

министра науки и высшего образования Республики Казахстан. 

5. Представьте аргументы в пользу значимости целеполагания в педагогической 

практике. 

6. Раскройте цель и задачи для еѐ достижения, поставленные в типовой 

программе учебной дисциплины «Информационно-коммуникационные 

технологии», утвержденной в апреле 2023 года приказом министра науки и 

высшего образования Республики Казахстан. 

7. Перечислите компетенции (ожидаемые результаты обучения), которые 

должны быть сформированы у студента в соответствии с Типовой программой 

по ИКТ, в результате освоения данной данной программы. 

8. Раскройте понятие «содержание образования» в дидактике и «содержание 

учебной дисциплины» на примере дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии». 

9. Допускается ли самостоятельное внесение изменений вузами в предусмот-

ренное Типовой учебной программой содержание учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» и в содержание других 

учебных дисциплин цикла ООД? На основании какого документа образования 

и с какой целью допускается или не допускается внесение изменений? 

10. Опишите структуру и содержание рабочей учебной программы (силлабуса) 

по дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии» на примере 

силлабуса, разработанного в педагогическом институте имени У. Султангазина 

Костанайского регионального университета имени Ахмет Байтұрсынұлы. 

11. Каким образом и при каком условии в силлабусе приводятся сведения о 

создании условий для обучения студентов с особыми образовательными 

потребностями согласно Положению П 039-2024, разработанному в 

Костанайском региональном университете имени Ахмет Байтұрсынұлы? 

12. Где студент Костанайского регионального университета имени Ахмет 

Байтұрсынұлы может найти утвержденную учебную программу (силлабус) 

учебной дисциплины, включая дисциплину «Информационно-

коммуникационные технологии» для использования в процессе обучения? 
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МОДУЛЬ 3. ФОРМЫ, МЕТОДЫ И ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ В 

ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ. ОСОБЕННОСТИ ИХ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ В 

ПРОЦЕССЕ  

ОБУЧЕНИЯ ИНФОРМАТИКЕ 

ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ИНФОРМАЦИЯ 

3.1 Понятие форм, методов и технологий обучения. Их характеристика 

и особенности использования при обучении информатике в вузе 

 

В общей дидактике под формами организации обучения понимают 

внешнее выражение согласованной деятельности педагога и обучающихся, 

осуществляемой в определенном порядке. Выделяют следующие функции 

форм обучения: 

1) обучающе-образовательную – направлена на создание оптимальных условий 

для передачи знаний, умений, навыков, формирования мировоззрения 

учащихся, развития учебных действий; 

2) интегрирующе-дифференцирующую – позволяет реализовать 

взаимодействие, обмен информацией, индивидуальный и дифференцированный 

подход к обучающимся; 

3) систематизирующую и структурирующую – предполагает четкое почасовое 

планирование изучаемого материала по годам, периодам обучения, по 

отдельным формам организации обучения; 

4) дополняющую и координирующую – состоит в том, что различные формы 

обучения дополняют и корректируют друг друга. 

В дидактике высшей школы формы организации обучения – это «способы 

управления познавательной деятельностью для решения определенных 

дидактических задач» [35, с. 74]. В качестве форм организации обучения или, 

другими словами, организационных форм обучения в вузовской дидактике 

выделяют такие формы как «лекция, семинар, практическое занятие, 

самостоятельная работа», поскольку они «являются способами осуществления 

взаимодействия студентов и преподавателей, в рамках которых реализуются 

содержание и методы обучения» [35, с. 74]. Отмечается лекционная форма как 

«ведущая организационная форма и метод обучения» [35, с. 74] в вузе, так как 

именно в ходе лекционных занятий у студентов формируются основы научных 

знаний по учебным дисциплинам.  

К разновидностям практических занятиий в высшей школе С.И. Самыгин 

отностит следующие формы: семинары, лабораторные работы, практикум, 

научно-исследовательская работа студентов, самостоятельная работа студентов 

под контролем преподавателя, производственная практика.  

Основными организационными формами обучения дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии» являются лекции, 

лабораторные работы и самостоятельная работа студентов. Лекционные 

занятия направлены на освоение теоретико-методологических основ учебной 

дисциплины; разъяснение преподавателем вопросов, сложных для освоения 

студентами; формирование у студентов-первокурссников навыков учебной 
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деятельности в ходе лекционного занятия, особенно навыков конспектирования 

лекции. В ходе изучения ИКТ преимущественно используется лекция-

визуализация, что обусловлено высокой значимостью принципа наглядности в 

связи со спецификой данной учебной дисциплины. 

Особенностью курса «Информационно-коммуникационные технологии» 

является его практикоориентированность, выражающаяся в необходимости 

формирования у студентов навыков работы с прикладными программами, 

предусмотренными содержанием курса. Поэтому, с учетом направленности 

лабораторных работ как формы организации занятий на интегрирование 

«теоретико-методологических знаний и практических умений и навыков 

студентов в едином процессе деятельности учебно-исследовательского 

характера» [35, с. 98]  значительное внимание в процессе освоения содержания 

дисциплины ИКТ уделяется организации лабораторных работ – при объеме 

лекционных занятий 1 академический час в неделю, затраты времени на 

лабораторные занятия составляют 2 академических часа в неделю.  

В процессе изучения дисциплин естественно-научной и технической 

направленности велика роль лабораторных работ. Их специфика при изучении 

ИКТ состоит в том, что деятельность студентов направлена не на исследование 

естественно-научных процессов (например, физических, химических) или 

свойств материалов (для технологий их промышленной обработки) с помощью 

специального лабораторного оборудования, а на изучение компьютерной 

техники и прикладных программ с использованием соответсвующего 

аппаратного и программного обеспечения лабораторных занятий. 

Подчеркивая зависимость рекомендаций по проведению лабораторных 

работ от специфики учебной дисциплины, по которой они проводятся, и 

отмечая необходимость частнометодических рекомендаций, ученые дают 

общепедагогические рекомендации [35, с. 98]. Представим некоторые 

уточнения этих рекомендаций для лабораторных работ по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии», обусловленные еѐ 

спецификой. 

Во-первых, в качестве общепедагогической рекомендации отмечена 

совместная групповая деятельность как одна из самых эффективных форм. 

Насколько приемлема данная форма организации лабораторных занятий по 

ИКТ? Поскольку лабораторные работы по ИКТ выполняются за компьютерами, 

установленными в компьютерных кабинетах вузов, очевидно, что групповая 

работа, традиционно предполагающая работу в малых группах по 3-4 студента 

для обеспечения фактического участия каждого студента в совместной 

деятельности, не является возможной в соответствии с эргономическми 

требованиями к организации учебного процесса – сидеть по 3-4 человека за 

одним компьютером и при этом активно участвовать в общей работе вряд ли 

будет удобно. Однако парная работа в большинстве случаев вполне возможна, а 

иногда даже целесообразна для обмена студентами ранее сформированными у 

них знаниями и навыками, обсуждения возникающих идей и выбора 

рационального способа выполнения заданий лабораторной работы, а также 



51 
 

 

развития коммуникативных навыков, логического мышления и навыков 

самоорганизации совместной деятельности. Однако при организации 

лабораторных работ по ИКТ преподавателю не следует игнорировать и 

индивидуальную форму лабораторных занятий – она способствует развитию 

самостоятельности, самодисциплинированности и инициативности студентов. 

Различные варианты организации групповой и фронтальной форм организации 

деятельности студентов эффективны в процессе защиты студентами 

выполненных ими лабораторных работ. Однако групповую форму организации 

лабораторных работ по ИКТ не следует исключать полностью: еѐ можно 

применить в зависимоти от темы и цели лабораторной работы; например, при 

изучении архитектуры комьютера при условии обеспечения каждой группы 

соответствующими средствами наглядности – моделями, плакатами, 

инструкционными картами и т.п.  

Во-вторых, отмечаются упражнения, которые являются «важнейшей 

стороной любой формы практических занятий» [35, с. 98]. Общеизвестно, что 

под упражнениями в дидактике понимаются повторяющиеся действия, 

направленные на формирование у обучающихся определенных навыков. 

Поэтому метод упражнений вполне приемлем при организации лабораторных 

работ практически по всем темам лабораторных занятий по ИКТ. Отметим 

достаточно высокую эффективность использования данного метода при 

выполнении перевода чисел из одной системы счисления в другую для 

формирования у студентов соответсвующих навыков. Однако метод 

упражнений при выполнении данной лабораторной работы следует 

использовать в совокупности с другими методами, позволяющими 

сформировать у студентов системные теоретические знания по данной теме, а 

не просто выпонение механического заучивания алгоритма перевода чисел. 

Например, целесообразно использовать фронтально словестно-наглядные 

методы объяснения темы преподавателем (решение примеров с объяснением 

правил) и аналогичные методы контроля знаний студентов в форме 

индивидуальных устных ответов у доски с выполнением заданий по теме 

практической работы. Вместе с тем, отметим, что приведенная в данном 

примере рекомендация использовать упражнения совместно с методами, 

направленными на осмысление и закрепление теоретических знаний, не 

является специфической для методики преподавания ИКТ. Аналогичная 

рекомендация по организации практических работ представлена 

исследователями в качестве общепедагогической: «Проводя упражнения со 

студентами, следует специально обращать внимание на формирование 

способности к осмысливанию и пониманию» [35, с. 98]. 

Таким образом, эффективная методика преподавания как любой учебной 

дисциплины вообще, так и информатики (информационно-коммуникационных 

технологий), в частности, предполагает оптимальное сочетание форм, методов 

и условий обучения. 

Понятие «метод обучения» раскрыто на странице 8 данного учебного 

пособия. В дополнение к представленной информации добавим отмеченную 
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учеными актуальность и необходимость исследования проблемы методов 

обучения в высшей школе при отсутствии однозначности как в трактовке 

феномена метод, так и в подходах к классификации методов обучения в 

высшей школе [38, с. 54]. Не перечисляя все приведенные в упомянутом 

источнике [38] определения, понятие «метод обучения» условимся понимать в 

трактовке, которая была дана Ю.К. Бабанским: «способ упорядоченной 

взаимосвязанной деятельности преподавателя и обучаемых, направленной на 

решение задач образования» и отражает субъект-субъектное взаимодействие 

преподавателя и студента в процессе обучения. 

Относительно классификаций методов обучения выделим 

классификацию И.Я. Лернера и М.Н. Скаткина (1965) по степени активности и 

самостоятельности обучающихся, которую по праву считают «весьма 

продуктивной», обосновывая тем обстоятельством, что «успех обучения в 

решающей степени зависит от направленности и внутренней активности 

обучаемых, и характера их деятельности», степень которых (направленности и 

активности) является «важным критерием выбора метода» обучения [38, с. 54]. 

Дадим краткую характеристику каждого из пяти методов обучения, 

представленных в упомянутой классификации по мере возрастания степени 

активности и самостоятельности обучающихся: 

1) объяснительно-иллюстративный метод заключается в том, что 

обучающиеся получают знания в ходе лекции, из учебно-методической 

литературы или других источников, находясь на уровне репродуктивного 

мышления; 

2) репродуктивный метод предполагает «применение изученного на 

основе образца или правила», то есть деятельность обучающихся 

осуществляется по алгоритму, изложенному в правилах, инструкциях, образцах 

деятельности; 

3) метод проблемного изложения состоит в решении предварительно 

поставленной педагогом проблемы (то есть вопроса, требующего решения), 

последовательно раскрывая различные способы решения которой, 

преподаватель обосновывает выбор оптимального; студенты, наблюдая за 

ходом размышлений преподавателя, «становятся…соучастниками научного 

поиска» [38, с. 55]; 

4) частично-поисковый (эвристический) метод основан на организации 

активного поиска студентами способов решения поставленных педагогом или 

самостоятельно сформулированных познавательных задач; деятельность 

студентов носит продуктивный характер, сопровождаясь поэтапными 

контролем и поддержкой со стороны преподавателя, направленными на 

активизацию мыслительной деятельности обучающихся;  

5) исследовательский метод основан на самостоятельном творческом 

поиске студентами путей решения задач, осуществляемом ими после 

инструктажа педагога в процессе самостоятельной поисковой деятельности, 

которая в ходе еѐ выполнения переходит на уровень исследовательской 

деятельности с применением методов научного исследования.  
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Выбор оптимальных методов обучения в каждой конкретной ситуации 

определяется целью учебного занятия, уровнем сложности подлежащего 

усвоению учебного материала, уровнем предварительной подготовленности 

обучающихся; зависит от степени готовности преподавателя к использованию 

определенных методов в процессе обучения. 

Перечисленные критерии выбора методов обучения в большей степени 

относятся к выбору методов при проведении лабораторных занятий по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии». Лекции 

рекомендуется проводить в виде лекции-визуализации с использованием 

объяснительно-иллюстративного метода в сочетании с методом проблемного 

изложения. В ходе лекции целесообразно организовывать такие виды 

деятельности студентов как конспектирование лекционного материала с 

одновременным осмыслением его содержания; устные ответы на вопросы 

репродуктивного характера по содержанию лекции с использованием 

фронтальной формы; участие в обсуждениии проблемных вопросов, 

поставленных преподавателем в рамках темы лекционного занятия; подготовка 

и озвучивание по разрешению преподавателя неясных вопросов по теме 

лекции, требующих дополнительных пояснений преподавателя. 

Для успешного освоения содержания образования и достижения цели 

изучения дисциплины в целом и цели конкретного учебного занятия наряду с 

выбром оптимального сочетания форм и методов обучения преподавателем 

немаловажное значение имеет создание соответствующих организационно-

методических, психолого-педагогических и технико-технологических условий 

в образовательном процессе. Обратимся к трактовке понятия «условия» и затем 

перечислим условия успешного освоения содержания учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» по выделенным группам 

условий. 

В философском смысле «условие» есть «философская категория, 

выражающая отношение предмета к окружающим его явлениям, без которых 

он существовать не может. ... условие «составляет ту среду, обстановку, в 

которой» предметы и явления «возникают, существуют и развиваются» … 

«Люди, познав законы природы, могут создавать благоприятные и устранять 

неблагоприятные условия своей деятельности» [1, с. 425]. Педагогические 

условия – это «педагогические обстоятельства, которые способствуют (или 

противодействуют) проявлению педагогических закономерностей» [39, с. 93-

94]. Под дидактическими условиями, созданными в процессе обучения, 

понимают «совокупность педагогических реалий, в которых осуществляется 

образовательный процесс, и которые определяют эффективность решения 

поставленных задач обучения, воспитания и развития личности» [13, с. 40]. 

К групппе организационно-методических условий процесса обучения 

дисциплине ИКТ отнесем следующие: 

1) наличие, корректное оформление и обеспечение доступа студентов к 

учебно-методической документации, необходимой для изучения ИКТ как 

учебного курса высшего образования (рабочая прорамма (силлабус), 
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методические рекомендации по изучению дисциплины, методические 

разработки лабораторных занятий); 

2) умение преподавателя организовать деятельность студентов в 

соответствии с разработанным планом занятия и при необходимости 

оперативно выполнить корректировку организации видов деятельности 

студентов в соответствии с изменением текущей ситуации образовательного 

процесса. 

Релизация условия обеспечения доступа студентов к учебно-

методической документации учебной дисциплины в практике образовательного 

процесса Костанайского регионального университета имени Ахмет 

Байтұрсынұлы обеспечивается посредством размещения соответствующей 

документации в системе дистанционного обучения Moodle. 

Группу психолого-педагогических условий составляют: 

1) создание благоприятного психологического микроклимата на учебных 

занятиях; 

2) мотивация студентов преподавателем к изучению курса 

«Информационно-коммуникационные технологии»; 

3) активизация деятельности студентов в процессе обучения через 

использование соответствующих форм, методов и технологий обучения. 

4) организация эффективного педагогического взаимодействия по 

направлениям преподаватель – студент(ы); студент – преподаватель; студент – 

группа студентов; студент – студент (конкретное направление взаимодействия 

зависит от формы организации занятий и используемых методов обучения). 

Технико-технологические условия обучения информатике и ИКТ 

обеспечиваются наличием оборудованных компьютерных кабинетов в вузах, 

установкой в них соответствующего аппаратного и программного обеспечения, 

созданием необходимых условий для соблюдения правил техники безопасности 

в компьютерных кабинетах. 

Повышению эффективности процесса обучения на всех уровнях 

образования наряду с созданием соответсвующих условий для осуществления 

данного процесса во многом способствует внедрение педагогических 

технологий. Технологический подход, сущность которого раскрыта в нашем 

учебном пособии в содержании темы 1.5 «Информационно-технологический 

подход: информационно-цифровая и педагогическая составляющая», получил 

развитие в образовании в 80-е годы ХХ века.  

Термин «технология» в педагогику вошел из сферы производства. 

Традиционно под технологией понимается «совокупность производственных 

процессов в определенной отрасли производства, а также научное описание 

способов производства» [40, с. 732]. В дополнение данного определения 

отметим, что в ходе технологического процесса любой сферы производства 

выполняется обработка сырья и полуфабрикатов, представляющая собой 

последовательность технологических операций, а результатом технологической 

обработки является продукция с заранее заданными свойствами. 
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Вместе с тем, социальные технологии, к которым относятся и 

педагогические технологии, имеют особенности в сравнении с 

производственными: 

1) в социальных технологиях (в частности, в педагогических) исходным 

материалом и конечным продуктом является человек, точнее – его личностные 

качества, компетенции и т.п., подлежащие формированию и развитию в ходе 

педагогического процесса; 

2) обязательным элементом педагогической технологии, с учетом 

субъект-субъектного характера взаимодействия педагога и обучающегося 

(воспитанника) является обратная связь: реакция обучающегося на слова или 

действия педагога, побуждающие обучающихся к деятельности в конкретной 

ситуации педагогического процесса, а также восприятие педагогом состояния 

обучающегося по отношению к учебной деятельности и соответствующее 

реагирование при наличии затруднений; 

3) нормальное протекание производственного технологического процесса 

не допускает возвратов к уже выполненным технологическим операциям (это 

возможно только для устранения брака, допущенного на предыдущих 

операциях, но негативно отражается на эффективности всего 

производственного процесса на данном производственном участке и часто – на 

качестве готовой продукции). В процессе обучения возвраты на предыдущие 

этапы необходимы для обучающихся, не освоивших учебный материал какого-

либо этапа обучения (как в теории, так и на практике) с целью достижения 

результата обучения на данном этапе. Повысить результативность такого 

возврата к пройденому материалу позвляют мотивация обучающегося к 

достижению цели обучения в ходе самостоятельной работы, помощь 

однокурсников и поддержка педагога, активизация деятельности и 

взаимодействие субъектов образовательного процесса, применение 

технических средств – в зависимости от применяемых технологий обучения;  

4) какие-либо, не предусмотренные технологией, изменения в 

технологическом процессе производства недопустимы – они приводят к 

нежелательным последствиям (выпуск бракованной продукции, порча 

материалов, выход из строя оборудования или полная остановка 

технологического процесса). В противоположность производственному, в 

педагогическом процессе изменения его фактического протекания в сравнении 

с заранее разработанным педагогом планом часто бывают необходимы в 

зависимости от сложившейся ситуации: например, задания, предложенные 

преподавателем, по степени сложности не соответствуют возможностям 

обучающихся, в связи с чем требуют замены или корректировки в ходе занятия; 

иногда педагогу приходится изменять запланированные формы или методы 

обучения для достижения цели учебного занятия; на учебных занятиях по 

информатике возможные технические неполадки (аварийное отключение 

электроэнергии, сбои в работе компьютеров, неустойчивое интернет-

соединение и т.п.) приводят к необходимости оперативно перестроить учебную 

деятельность обучающихся или использовать другие средства обучения 
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(печатные источники информации, мобильные телефоны обучающихся и т.п.) 

вместо запланированных. 

Таким образом, педагогические технологии (в частности, технологии 

обучения) не являются настолько жестко детерминированнными как 

производственные: это объясняется, прежде всего, сложностью и 

многофакторностью как образовательного процесса в целом, так и личности 

каждого обучающегося. Поэтому четкое следование запланированному ходу 

педагогического процесса не всегда позволяет достигнуть его цели, а 

обоснованная и своевременная корректировка хода учебного занятия 

преподавателем, обусловленная реальной ситуацией учебного процесса, 

позволяет повысить результативность учебного занятия и обеспечить 

обязательное достижение цели обучения. Таким образом, качествами, 

присущими любой педагогической технологии являются еѐ результативность 

(обязательное достижение образовательной цели) и воспроизводимость 

(возможность повторения алгоритма действий другим педагогом в аналогичных 

условиях учебного процесса).  

Не останавливаясь на подробной классификации педагогических 

технологий, отметим достаточно высокую эффективность использования в 

образовательном процессе технологий личностно-ориентированного обучения 

(проектного обучения, учебного сотрудничества) и технологий активизации 

деятельности обучающихся (игровое моделирование и др.). Неотъемлемым 

элементом изучения информатики, информационно-коммуникационных 

технологий, бесспорно, являются компьютерные технологии обучения. 

 

3.2 Технология знаково-контекстного обучения А.А. Вербицкого: учебная, 

квазипрофессиональная и учебно-профессиональная деятельность. Формы 

лекционных занятий, их характеристика и возможности использования в 

преподавании дисциплины «Информационно-коммуникационные 

технологии» 

 

Разработанная А.А. Вербицким технология знаково-контекстного 

обучения является одной из технологий активного обучения и относится к 

технологиям профессионального образования. Как отмечает автор данной 

технологии, еѐ значимость «в условиях изменений в обществе и в 

образовании», включающих становление субъет-субъектных отношений в 

образовательном процессе и активизацию обучения, определяется 

возможностью с помощью форм, методов и средств активного обучения 

«достаточно эффективно решать целый ряд задач, трудно достижимых в 

традиционном обучении», а именно формировать: 

 не только познавательные, но и профессиональные мотивы и интересы; 

 системное мышление специалиста; 

 целостное представление о профессиональной деятельности; 

 навыки коллективной работы; 
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 социальные умения и навыки взаимодействия, индивидуального и 

совместного принятия решений; ответственное отношение к делу, социальным 

ценностям, установкам профессионального коллектива и всего общества; 

 способность применять методы моделирования; математического, 

инженерного и социального проектирования [41, с. 3].  

Почему же технология профессионального образования, предполагающая  

активизацию деятельности обучающихся в процессе обучения, получила 

название технологии знаково-контекстного обучения? Ответ в авторской 

интерпретации, представленный на основе обстоятельного анализа понятия 

«контекст» в языкознании, психологии и других отраслях знаний, находим в 

книге А.А. Вербицкого «Активное обучение в высшей школе: контекстный 

подход» (1991) [41, с. 32-40]. Знаковая составляющая в названии данной 

технологии предполагает традиционное представление учебной информации в 

виде знаковой системы – учебных текстов, содержание которых подлежит 

усвоению как и в традиционном обучении [42, с. 80; 36, с. 2]. Вместе с тем, 

«контекстное» обучение означает, что информация представлена не в качестве 

некоторой абстрактной знаковой системы; «за этой информацией, 

сконструированными при ее посредстве задачами, проблемными ситуациями, 

моделями просматриваются реальные контуры профессионального будущего» 

[41, с. 32]. 

Почему технология знаково-контекстного обучения по своей сущности 

является технологией активного обучения? Ответ находим в методическом 

пособии, написанном автором данной технологии: «…контекст 

профессионального будущего, заданный с помощью соответствующей 

дидактической и психологической «техники», наполняют учебно-

познавательную деятельность» учащихся, студентов … личностным смыслом, 

«определяют уровень их активности», включенности в познание и 

преобразование действительности» [41, с. 40]. 

Технология знаково-контекстного обучения (ТЗКО) предполагает 

активизацию деятельности студента через три базовые формы деятельности: 

учебную академического типа, квазипрофессиональную и учебно-

профессиональную; учитывается также деятельность, переходная от одной 

базовой формы к другой. Учебная деятельность реализуется в ходе лекционных 

и семинарских занятий, квазипрофессиональная – через деловую игру, учебно-

профессиональная – в процессе научно-исследовательской работы студента 

(НИРС), производственной практики, дипломного проектирования. К 

переходным формам деятельности относятся лабораторные работы, 

имитационное моделирование, анализ производственных ситуаций и другие 

формы, обеспечивающие переход от одной базовой формы к другой. Благодаря 

системности перечисленных форм деятельности, в совокупности составляющих 

технологию знаково-контекстного обучения, а также в результате 

«последовательной трансформации одной формы учения в другую» [41, с. 62] 

становится возможным устранение противоречия, заключающегося в 

неадекватности форм познавательной деятельности студентов формам 
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профессиональной деятельности специалистов. А.А. Вербицкий отмечает, что 

«качеством адекватности обладает не какая-то отдельно взятая форма 

организации деятельности студентов, а вся совокупность форм – традиционных 

и новых» [41, с. 62-63]. Благодаря трансформации «одной формы деятельности 

учения в другую» осуществляется постепенное приближение «к формам 

организации профессиональной деятельности», но при этом ни одна форма 

деятельности «не утрачивает своих педагогических свойств и возможностей» 

[41, с. 63]. В этом аспекте трансформации деятельности представляет интерес 

пример, приведенный автором технологии ЗКО «с новыми формами лекций» 

[41, с. 63]. 

Рассмотрим формы лекционных занятий, представленные А.А. 

Вербицким, более подробно. К формам лекций, наряду с традиционной 

информационной лекцией, в которой в преподаватель в монологической форме 

предоставляет студентам информацию в рамках обозначенной темы и 

намеченного плана, обычно включающего 3-4 вопроса, автор ТЗКО относит 

следующие новые формы [41, с. 103]: 

 проблемная лекция; 

 лекция-визуализация;  

 лекция вдвоем;  

 лекция с заранее запланированными ошибками;  

 лекция-пресс-конференция. 

Проблемная лекция направлена на достижение следующих целей: во-

первых, усвоение студентами теоретических знаний; во-вторых, развитие 

теоретического мышления у студентов; в-третьих, формирование у них 

познавательного интереса к содержанию учебной дисциплины и мотивации к 

будущей профессиональной деятельности [41, с. 103]. В ходе проблемной 

лекции преподаватель не преподносит студентам знания в готовом виде, а 

включает их в активную мыслительную и коммуникативную деятельность, 

нацеленную на поиск решения проблемы, обозначенной преподавателем в 

начале лекционного занятия в рамках темы лекции. В процессе совместного 

обсуждения студентами, в сотрудничестве и при направляющей роли 

преподавателя, способов решения проблемной ситуации студенты открывают 

для себя новые знания. Таким образом, реализуются когнитивная составляющая 

(студенты приобретают новые знания), исследовательская (студенты не просто 

получают готовые знания, они открывают их для себя как знания субъективно 

новые, в процессе поиска способов решения проблемы и порождающих еѐ 

противоречий) и развивающая (у них развивается аналитическое мышление и 

мотивация к профессиональной деятельности). Задача преподавателя в ходе 

проблемной лекции состоит в том, чтобы обеспечить включенность всей 

студенческой аудитории в активное обсуждение, научить их видеть 

противоречия и находить оптимальные способы их устранения. В процессе 

такого обсуждения «реализуются предметный и социальный контексты» [41, с. 

104] будущей профессии. При этом наряду с содержанием лекционного 

материала и способами организации совместной деятельности студентов и 
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преподавателя значительное влияние на результативность проблемной лекции 

оказывает личность преподавателя: «чем ближе педагог к некоторому образцу 

профессионала, тем значимее его влияние на студентов и тем легче 

достигаются результаты обучения» [41, с. 104]. 

Лекция-визуализация позволяет в полной мере реализовать принцип 

наглядности, известный в дидактике еще со времен Яна Амоса Коменского, но 

актуальный (с учетом изменения его содержания применительно к реалиям 

сегодняшнего образования) в образовании и в наше время и вполне 

соответствующий современным изменениям «данных психолого-

педагогической науки, форм и методов активного обучения» [41, с. 110]: 

наглядность не просто способствует облегчению восприятия учебного 

материала, она помогает в активизации умственной деятельности студентов. 

Бесспорно, такая активизация становится возможной при условии правильно 

подготовленных визуальных дидактических материалов педагогом: при 

подготовке содержания лекции преподаватель конструирует его визуальную 

составляющую в строгой логической последовательности, следуя логике 

развития содержания лекции и выделяя главные мысли и основные выводы. 

Таким образом, правильно подготовленные визуальные материалы, с четко 

структурированной учебной  информацией, во многом способствуют 

активному включению студентов в работу на занятии, как на уровне 

восприятия и осмысления содержания лекционного материала, так и в процессе 

взаимодействия с преподавателем. 

Очевидно, что в XXI веке, с учетом современного уровня развития 

информационно-коммуникационных технологий, лекция-визуализации 

строится преимущественно на использовании компьютерных презентаций. Тем 

более это актуально в преподавании информатики и ИКТ: максимально 

используя возможности прикладных программ при условии соблюдения 

требований к разработке компьютерных презентаций и логики 

структурирования содержания лекционного материала, преподаватель получает 

еще один дополнительный рычаг для успешной мотивации студентов к 

изучению дисциплины «Информационно-коммуникационные технологиии». 

Вместе с тем, педагогу следует знать и при необходимости быть готовым к 

использованию других дидактических средств визуализации учебной 

информации, предусмотренных технологией знаково-контекстного обучения в 

еѐ авторском варианте. К таким средствам визуализации относятся «схемы, 

рисунки, чертежи и т.п.», которые могут использоваться «для предъявления 

слушателям или студентам через технические средства обучения или вручную» 

[41, с. 111]. А.А. Вербицкий отмечает целесообразность привлечения к работе 

по подготовке таких визуальных материалов слушателей, так как в процессе 

выполнения этой работы у них «будут формироваться соответствующие 

умения, развиваться высокий уровень активности, воспитываться личностное 

отношение к содержанию обучения», при этом уточняя, что соответствующий 

эксперимент проводился «в течение 10 лет в ИПК информационных 
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работников и других учреждениях системы повышения квалификации» [41, с. 

111].  

Бесспорно, привлечение студентов-первокурсников, изучающих курс 

ИКТ, к подготовке каких-либо лекционных материалов (включая визуальные), 

недопустимо, прежде всего из этических соображений, а также в силу их 

неготовности к выполнению такой работы, поскольку еѐ выпонение «состоит в 

перекодировании, переконструировании учебной информации по теме 

лекционного занятия в визуальную форму» [41, с. 111], и только после этого 

преобразованная информация в виде схем или рисунков переносится на 

материальные носители (бумагу, картон, плѐнку и др.) или создается в 

электронном формате (например, при подготовке презентаций или в виде 

графических файлов). Однако, идея участия слушателей в подготовке 

визуальных материалов может успешно использоваться преподавателем ИКТ 

при разработке заданий самостоятельной работы студентов.  

При подготовке визуальных материалов для лекции-визуализации 

преподавателю следует помнить, что они «должны обеспечивать 

систематизацию имеющихся у слушателей знаний, предъявление новой 

информации, создание проблемных ситуаций и возможности их разрешения» 

[41, с. 111]. К разрабатываемым визуальным материалам автором технологии 

ЗКО также предъявляется требование «демонстрировать разные способы 

визуализации, что важно как в познавательной, так и в профессиональной 

деятельности» [41, с. 111]. Соглашаясь с важностью данного требования как 

для познавательной, так и для будущей профессиональной деятельности 

студентов, вместе с тем отметим, что его соблюдение целесообразно в процессе 

чтения лекций в отдельных студенческих группах. При проведении 

лекционных занятий на потоках, с учетом современного уровня развития ИКТ и 

направленности одноименной учебной дисциплины на их освоение студентами, 

оптимальной формой визуализации выступает компьютерная презентация 

содержания учебного материала по теме лекции. Результативность лекции-

визуализации зависит не только (и даже не столько) от качества 

подготовленной презентации, она определяется педагогическим мастерством 

преподавателя в процессе чтения лекции, которое проявляется в подробном, 

последовательном и логически связанном комментировании визуальной 

информации с учетом особенностей студенческой аудитории и темпа 

восприятия учебного материала студентами, а также умением установить и 

поддерживать взаимодействие с аудиторией в ходе лекционного занятия. А.А. 

Вербицкий рекомендует использовать лекцию-визуализацию «на этапе 

введения слушателей в новый раздел, тему или дисциплину», так как 

«возникающая при этом проблемная ситуация создает психологическую 

установку на изучение материала, развитие навыков визуализации информации 

в других формах контекстного обучения» [41, с. 111-112]. 

Лекция вдвоем предполагает моделирование «реальных 

профессиональных ситуаций обсуждения теоретических вопросов с разных 

позиций двумя специалистами, например представителями двух научных школ, 
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теоретиком и практиком, сторонником и противником того или иного 

технического решения» [41, с.112]. Она направлена на актуализацию у 

студентов знаний, которые необходимы «для понимания учебной проблемы и 

участия в совместной работе» [41, с.112]; в ходе этой формы лекции 

преподаватели, ведущие еѐ, аргументировано отстаивают свои позиции по 

решению обозначенной проблемы, стремясь заинтересовать и вовлечь в 

процесс обсуждения слушателей – студентов. 

Подготовка и проведение лекции вдвоем выдвигает особые требования к 

преподавателям, проектирующим и организаующим эту форму лекционных 

занятий: 

 интеллектуальная и личностная совместимость; 

 развитые коммуникативные навыки; 

 высокий уровень владения материалом по учебной дисциплине; 

 способность к импровизации и быстрота реакции. 

Определенные требования предъявляются и к самому процессу 

проведения лекции вдвоем: 

 высокая культура общения оппонентов (в роли которых выступают 

преподаватели) в процессе поиска способов решения моделируемой 

проблемной ситуации; 

 вовлечение в обсуждение слушателей (студентов), вызывая у них 

стремление высказать свое мнение и отношение к обсуждаемой 

проблеме, а также желание задать вопросы по обсуждаемой теме. 

Таким образом, лекция вдвоем способствует активизации мышления 

обучающихся в силу того, что наличие двух разных точек зрения 

преподавателей в ходе обсуждения выдвинутой проблемы побуждает 

слушателей мысленно сравнивать приводимые педагогами аргументы в защиту 

своей позиции; в результате студент принимает точку зрения одного из 

преподавателей или вырабатывает свою. Лекция вдвоем имеет большое 

воспитательное значение: студент усваивает правила культуры ведения 

диалога, аргументированного отстаивания своей позиции, совместного поиска 

и принятия решений. При выборе лекции вдвоем как формы проведения 

лекционного занятия преподавателям необходимо учитывать, что «уровень 

вовлеченности в познавательную деятельность учащихся сопоставим с 

активностью преподавателей» [41, с.113]. 

Лекция с заранее запланированными ошибками направлена на 

актуализацию знаний студентов; развитие у них внимательности, умения 

анализировать и выделять некорректную или неточную информацию. Такая 

форма лекционных занятий способствует активному включению студентов в 

совместную деятельность и созданию атмосферы сотрудничества в процессе 

совместной работы студентов и преподавателя. Подготовка преподавателя к 

этой форме лекции требует предварительного внесения в еѐ содержание 

ошибок, которые не должны, как принято говорить, «лежать на поверхности», 

то есть должны быть замаскированы, а не быть очевидными для обучающихся в 

процессе чтения лекции преподавателем. Причем эти ошибки могут быть 
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«содержательного, поведенческого или методического характера» [41, с.114]. 

Преподаватель заранее составляет список запланированных ошибок, который 

будет использоваться в заключительной части лекции для анализа выявленных 

студентами ошибок, допущенных преподавателем преднамерено или 

спонтанно. Лекция с заранее запланированными ошибками позволяет 

сконцентрировать внимание студентов на еѐ содержании, актуализировать их 

знания, в результате чего студенты должны заметить и зафиксировать ошибки, 

допущенные преподавателем во время чтения лекции. На заключительном 

этапе лекционного занятия, минут за 10-15 до его окончания начинается 

совместный анализ ошибок, допущенных преподавтелем и указанных 

студентами. Проведение лекции с заранее запланированными ошибками 

рекомендуется планировать в заключительной части раздела, модуля или 

учебной дисциплины в целом, когда у студентов уже имеются определенные 

знания, наличие которых позволит им выявить ошибки, запланированные 

преподавателем при планировании лекции. 

Лекция пресс-конференция проводится по следующему алгоритму. 

Преподаватель после сообщения темы лекции предлагает студентам задать по 

одному вопросу по теме лекции, на которые они хотели бы услышать ответы во 

время лекции, записав их в течение 2-3 минут на листе бумаги и сдав его 

преподавателю. Собрав листы с вопросами, преподаватель структурирует их по 

темам курса в порядке изложения материала (3-5 минут). В процессе чтения 

лекции преподаватель не отвечает на каждый вопрос отдельно, а использует 

последовательно структурированные вопросы для изложения учебного 

материала в качестве плана. Учебный материал излагается системно и 

последовательно согласно тематике заданных студентами и структурированных 

преподавателем по порядку изложения материала вопросов. В заключении 

лекции преподаватель анализирует заданные студентами вопросы и по их 

содержанию и формулировкам делает вывод об интересах и уровне 

теоретической подготовки студентов по изучаемой дисциплине. Лекция пресс-

конференция позволяет выявить интересы аудитории в рамках темы лекции и 

определить уровень знаний студентов на основе анализа грамотности 

сформулированных ими вопросов, активизировать мышление на этапе 

формулирования вопроса и повысить концентрацию внимания на содержании 

сообщаемого лектором материала (т.к. каждый студент внимательно следит за 

ходом лекции, чтобы не пропустить ответ на свой вопрос); развивает 

коммуникативные качества. А.А. Вербицкий, дифференцируя цели лекции 

пресс-конференции в зависимости от периода еѐ проведения (в начале, в 

середине или в заключении изучения раздела либо всего учебного курса), 

рекомендует проводить лекцию пресс-коференцию на трех этапах изучения 

учебной дисциплины: 

 на первом занятии или в начале изучения курса с целью «составить 

модель аудитории слушателей – ее установок, ожиданий, возможностей»; 

 в середине изучения темы или курса – для привлечения «внимания 

слушателей к узловым моментам содержания учебного предмета»; уточнения 
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«представлений преподавателя о степени усвоения материала» студентами; 

систематизации их знаний и коррекции системы лекционной и практической 

работы по курсу; 

 в конце темы или раздела – с целью подведения «итогов лекционной 

работы и определения перспектив развития усвоенного содержания в 

последующих разделах»; 

 в конце курса – «с целью обсуждения перспектив применения 

теоретических знаний на практике как средства решения задач освоения 

материала последующих учебных дисциплин, средства регуляции будущей 

профессиональной деятельности» [41, с.116-117]. 

Таким образом, на примере описанных выше форм лекций 

прослеживается трансформация учебной деятельности с приближением еѐ к 

учебно-профессиональной: если проблемная лекция, проведенная на первом 

занятии по изучению определенной учебной дисциплины, направлена, прежде 

всего, на мотивацию студентов через формирование у них интереса к изучению 

данной дисциплины в процессе постановки проблемы преподавателем и 

совместного со студенческой аудиторией поиска путей еѐ решения, то в ходе 

лекции-визуализации происходит более активное включение студентов в 

учебную деятельность, в которой уже проявляется некоторый 

профессиональный контекст –как в процессе освоения содержания лекции, так 

и в ходе взаимодействия студентов с преподавателем. При этом лекция-

визуализация не лишена проблемности, направленной на активизацию 

мышления слушателей. Еще бо’льшая степень прояления профессионального 

контекста присуща лекции вдвоем, так как она построена на моделировании 

профессиональной деятельности, высказывании двух различных точек зрения 

лекторами – в силу этого активизирется внимание и мышление студентов, 

направленные на принятие позиции одного из лекторов или выработки своей 

собственной позиции по решению рассматриваемой проблемы. Лекция с 

заранее запланированными ошибками еще в бо’льшей мере способствует 

вовлечению студентов в деятельность: они выступают в роли экспертов, 

замечая ошибки содержательного, методического, поведенческого характера, 

запланированные и допущенные лектором в ходе изложения лекционного 

материала. Уже сама форма лекции пресс-конференция позволяет студентам не 

просто быть участниками лекции в роли слушателей и даже экспертов, но и 

оказывать непосредственное влияние на формирование содержания лекции, 

формулируя интересующие их вопросы для последующего выступления 

преподавателя по объявленной им теме учебной дисциплины. Таким образом, 

на примере «новых форм лекций» мы увидели «последовательную 

трансформацию одной формы деятельности учения в другую», которая «все 

более приближается к формам организации профессиональной деятельности, 

но не утрачивает своих педагогических свойств и возможностей» [41, с. 63]. 

Далее рассмотрим возможности применения названных выше форм 

лекций в процессе изучения учебного курса ИКТ. При этом не будем забывать, 

что данный курс направлен на формирование IТ-компетенций, необходимых в 
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будущей профессиональной деятельности студентам абсолютно всех 

образовательных программ. Поэтому будем рассматривать обсуждение 

проблем использования информационно-коммуникационных технологий в 

различных сферах жизнедеятельности человека, а не в узконаправленной 

профессиональной деятельности студентов разных образовательных программ. 

Во втором модуле данного учебного пособия (страница 42) представлена 

тематика лекционных занятий в соответствии с рабочей программой 

(соллабусом) дисциплины «Информационно-коммуникационные технологии». 

Рассмотрим возможности проведения лекций различных форм в зависимости от 

их темы и места в содержании курса ИКТ. 

Традиционная информационная форма лекции по ИКТ на наших 

лекционных занятиях не предусмотрена: для эффективного восприятия и 

осмысления содержания курса ИКТ словесных методов недостаточно, 

требуется обязательное использование словесно-наглядных методов – 

например, даже логитипы прикладных программ, ранее не известных 

студентам, следует показать на экране, а не просто объяснить словами, как они 

выглядят. Тем более это касается инструментов, используемых в различных 

приложениях, и алгоритмов работы с ними. Поэтому лекционные занятия 

преимущественно проводятся в форме лекции-визуализации, которая, как было 

отмечено выше, в большинстве своем включает элементы проблемного 

обучения. Именно в таком виде, как интеграцию лекции-визуализации и 

проблемной лекции, целесообразно провести первое занятие по ИКТ с целью 

мотивации студентов к изучению данной учебной дисциплины. 

Тема первой, вводной лекции в курс ИКТ – «Введение в информационно-

коммуникационные технологии и их роль в современном мире. Основы систем 

счисления».  

Цель лекции: Определить предмет и задачи ИКТ; раскрыть роль ИКТ в 

ключевых секторах общества и в отношении стандартов ИКТ.  

Планом лекции предусмотрено изучение следующих вопросов: 

1. Понятие ИКТ. Учебная дисциплина ИКТ и еѐ цели. Роль ИКТ в ключевых 

секторах развития общества. 

2. Стандарты в области ИКТ. Взаимодействие между ИКТ и достижением 

целей устойчивого развития в декларации тысячелетия. 

3. Представление данных в компьютерных системах. Основы систем счисления. 

Поскольку данная лекция является вводной и проводится, согласно 

учебному плану, для студентов-первокурссников, то сразу после приветствия и 

знакомства с аудиторией преподаватель поясняет студентам содержание 

рабочей учебной программы (силлабуса) дисциплины «Информационно-

коммуникационные технологии», сопровождая комментарием о том, что найти 

силлабус студент может в системе дистанционного обучения Moodle на 

странице дисциплины в своем личном кабинете по еѐ названию или используя 

id курса; озвучивает с показом на слайдах цель и ожидаемые результаты 

изучения курса, кратко раскрывает его содержание и формы проведения 

занятий, знакомит с требованиями к деятельности студентов в ходе лекционных 
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занятий (схема 3.3, страница 78); после чего предлагает студентам задать 

возникшие у них вопросы в рамках изучения дисциплины ИКТ и, получив 

обратную связь, при наличии вопросов делает необходимые пояснения и дает 

советы по эффективному изучению курса. 

Затем преподаватель переходит непосредственно к теме лекции. После 

записи студентами темы и плана лекции преподаватель последовательно 

поясняет учебный материал, представленный на слайдах презентации, 

установив взаимодействие со студенческой аудиторией и поддерживая его на 

протяжении всей лекции. 

Не останавливаясь на подробном описании всего лекционного занятия и 

содержания лекции, отметим те фрагменты, которые позволяют активизировать 

деятельность студентов и способствуют формированию у них внутренней 

мотивации к изучению дисциплины «Информационно-коммуникационные 

технологии» (т.е. мотива интереса к предмету изучения дисциплины – 

информационно-коммуникационным технологиям, к еѐ содержанию в целом; 

мотива достижения успешности будущей профессиональной деятельности в 

условиях цифровизации всех сфер деятельности человека через освоение ИКТ). 

Вводя определение понятия «информационно-коммуникационные 

технологии», преподаватель обращается к студентам, предоставляя им 

возможность высказать свое понимание; после совместного обсуждения 

комментирует ответы студентов, указывает на отсутствие однозначности 

понимания данного термина в науке и практике и приводит некоторые 

трактовки. 

Так, авторы учебника по дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии» отмечают, что «определение ИКТ широко 

варьируется в зависимости от контекста и условий применения»: термин ИКТ 

часто употребляется «для описания использования компьютеров и Интернета», 

иногда «ассоциируется с наиболее сложными и дорогостоящими 

компьютерными технологиями», в некоторых случаях – «с традиционными 

технологиями, такими как радио, телевидение и телефония». Роль ИКТ, в 

основном, рассматривают в двух направлениях: 1) «ИКТ в качестве сектора 

производства» – означает развитие «производств, связанных с ИКТ», 2) «ИКТ в 

целях развития» – предполагает «максимальную информатизацию экономики и 

общества» [43, с. 12]. 

В других источниках встречаем трактовку ИКТ в значении отрасли, 

которая осуществляет проектирование, производство и торговлю средствами 

программного обеспечения, вычислительной техники, коммуникационного 

оборудования, бытовой электроники, еѐ компонентов; выполняет системную 

интеграцию; предоставляет телекоммуникационные и информационно-

технологические услуги [44]. 

В педагогической словарь включено понятие, аналогичное ИКТ, – 

«информационные технологии (в образовании)»: «технологии поиска, сбора, 

обработки, представления, хранения и распространения информации, 

базирующиеся на применении компьютеров, соответствующего программного 
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обеспечения, интернета и средств телекоммуникации в образовательном 

процессе» [45, с. 77]. 

В содержании одноименной учебной дисциплины информационно-

коммуникационные технологии понимаются как «современные методы и 

средства коммуникации людей в обычной и профессиональной деятельности с 

помощью информационных технологий для поиска, сбора, хранения, обработки 

и распространения информации» [43, с. 13]. 

Далее, после обсуждения подходов к трактовке понятия ИКТ, в ходе 

лекции совместно со студентами обсуждается значение ИКТ и направления их 

применения в современном обществе: «система коммуникаций; когнитивные 

технологии и роботизация; новые технологии интерфейса компьютера и 

человека; виртуальный мир; умный город, умное производство, умный 

транспорт; облачные технологии» [43, с. 18-20]. Особое внимание уделяется 

развитию искусственного интеллекта, использованию ИКТ в образовании, 

медицине, производстве, на транспорте, в социальной сфере и т.п. 

Преподаватель просит студентов привести примеры на фоне слайда, 

демонстрирующего разнообразие сфер применения ИКТ (рисунок 1). 
 

 
Рисунок 1. Инструменты ИКТ и многообразие сфер их использования  

 

Как свидетельствует опыт проведения аналогичных лекционных занятий, 

студенты активно включаются в процесс обсуждения, стремясь показать своою 

компетентность в данном вопросе и приводят разнообразные примеры, 

опираясь на свой жизненный опыт. Обсуждается применение ИКТ в сфере 

будущей профессиональной деятельности студентов различных 



67 
 

 

образовательных программ (ОП), с учетом не только области образования, но и 

специфики конкретных ОП. 

При рассмотрении второго вопроса лекции «Стандарты в области ИКТ. 

Взаимодействие между ИКТ и достижением целей устойчивого развития в 

декларации тысячелетия» в содержание лекции вводится противоречие между 

уровнем развития ИКТ в странах с разным уровнем экономического и 

социального развития, указывается на необходимость его разрешения, 

выдвинутой в Декларации тысячелетия, принятой Организацией Объединенных 

Наций в сентябре 2000 года [42], в которой намечено 8 «целей развития 

тысячелетия» (рисунок 2), достижение которых намечено к 2015 году. 
 

 
Рисунок 2. Цели развития тысячелетия (ЦРТ) в соответствии с резолюцией  

Генеральной Ассамблеи ООН от 8 сентября 2000 года  

 

Результаты достижения обозначенных целей отражены в Докладе 

Организации Объединенных Наций (ООН) «Цели развития тысячелетия: 

доклад за 2015 год» [47]. В предисловии к докладу ООН за подписью 

Генерального секретаря Пан Ги Мун отмечены определенные достижения по 

реализации поставленных ЦРТ, вместе с тем зафиксировано, что «неравенство 

сохраняется, а достигнутый прогресс был неравномерным. Бедные слои 

населения мира по-прежнему в подавляющем большинстве сосредоточены в 

определенных частях мира. В 2011 году почти 60 процентов из одного 

миллиарда людей, находящихся в условиях крайней нищеты во всем мире, 

проживали всего в пяти странах» [47, с. 5]. Итоги решения задачи по развитию 

и распространению ИКТ, в том числе в слабо развитых странах, отражены в 

разделе доклада «Цель 8: Формирование глобального партнерства в Целях 

развития». Отмечено, что глобальная распространенность Интернета в 2015 

году составила 43 % по сравнению с шестью процентами в 2000 году. К 2015 

году 95 % населения Земли могли пользоваться услугами мобильной связи [47, 

с. 7]. Вместе с тем, в докладе подчеркнуто: «Несмотря на многочисленные 

успехи, беднейшие и наиболее уязвимые слои населения не могут пользоваться 

достижениями прогресса» [47, с. 8]. В развивающихся регионах только 1/3 
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часть населения пользуется Интернетом, в то время как в развитых – 82 

процента [47, с. 62]. Одна из задач на пути достижения цели формирования 

глобального партнерства в целях развития – «в сотрудничестве с частным 

сектором принимать меры к тому, чтобы все могли пользоваться благами новых 

технологий, особенно информационно-коммуникационных» [47, с. 67]. Однако, 

несмотря на быстрый рост распространенности мобильной связи и Интернета 

«разрыв в охвате цифровыми технологиями между богатыми и бедными 

увеличивается». В докладе указано, что величина «цифрового разрыва» 

оценивается не только соотношением между количеством богатых и бедных 

пользователей Интернета, но и «качеством подключения к нему» [47, с. 67-68]. 

Причиной этого разрыва являются «пропускная способность и базовые 

конфигурации сетей национального уровня», которые во многом определяют 

стоимость и скорость доступа к Интернету, и «по-прежнему остаются одной из 

главных проблем во многих странах с уровнем дохода ниже среднего» [47, с. 

68]. «Значительное неравенство между странами наблюдается» по таким 

показателям как «стоимость ИКТ-услуг, наличие знаний и опыта в области 

ИКТ» [47, с. 68]. Демонстрация представленного в докладе [47] графика, 

отражающего сравнительную динамику изменения числа пользователей 

Интернета в мире, развитых регионах, в развивающихся и наименее развитых 

странах за период с 2000 по 2015 годы (рисунок 3), целесообразна в ходе 

лекции для формирования наглядных представлений студентов о проблеме 

несоответствия между развитием ИКТ в странах с разным уровнем социально-

экономического развития. 
 

 

Рисунок 3. Графики динамики изменений количества пользователей Интернета  

с 2000 по 2015 годы (из доклада ООН «Цели развития тысячелетия» за 2015 год)   

 

Сам факт наличия противоречий, обусловивших проблему 

несоответствия между темпами развития ИКТ в странах с разным уровнем 

экономического и социального развития способствует повышению мотивации 

студентов к изучению курса ИКТ: в нашем обществе у человека есть 
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возможность не только использовать ИКТ в различных сферах своей жизни, но 

и совершенствовать свои компетенции в их использовании. Понимание того 

факта, что некоторая часть человечества, причем включающая целые страны и 

регионы, абсолютно лишена такой возможности, приводит студентов к выводу 

о необходимости совершенствования своих знаний и навыков для поддержания 

достаточно высокого уровня жизни в настоящем и в будущем. 

Таким образом, проблемная лекция, представленная в виде лекции-

визуализации, позволяет повысить мотивацию обучающихся к 

совершенствованию своих знаний и навыков в сфере ИКТ, в том числе в 

процессе изучения одноименного учебного курса. 

Рассмотрим возможности использования на занятиях по ИКТ в вузе 

следующей формы лекционных занятий – лекции вдвоем. Еѐ целесообразно 

проводить на любом этапе лекционных занятий, за исключением, возможно, 

первых лекций по изучаемому курсу. Почему? Дело в том, что лекция вдвоем 

направлена, как и любая другая инновационная форма лекции, раскрытая в 

данном разделе учебного пособия, на активизацию учебной деятельности 

слушателей. Отличительная особенность лекции вдвоем понятна уже по 

названию ее формы – она проводится двумя преподавателями, обсуждающими 

некоторую проблему в рамках темы лекции. Для понимания позиции каждого 

из них относительно способа решения обсуждаемой проблемы студенту 

необходима некоторая первоначальная база знаний, а при обсуждении 

практикоориентированных вопросов лекторами студенту желательно иметь и 

некоторый, пусть даже незначительный, опыт практической деятельности в 

области обсуждаемой темы. Исходя из этого выбор лекции вдвоем как формы 

проведения лекционных занятий по ИКТ со студентами-первокурссниками 

можно рекомендовать для изучения тех тем дисциплины ИКТ, по которым у 

них уже сформированы некоторые компетенции в ходе изучения информатики 

в школе и / или на предыдущих занятиях по ИКТ в вузе. Очевидно, что такими 

темами являются темы, предусматривающие изучение определенной группы 

прикладных программ, например: текстовые редакторы и текстовые 

процессоры, табличные редакторы, графические редакторы, программы 

презентаций, видеоредакторы, системы управления базами данных и т.п. Таким 

образом, проведение занятий в форме лекции вдвоем можно рекомендовать по 

следующим темам рабочей программы (силлабуса) учебной дисциплины ИКТ 

для студентов первого курса (модуль 2, тема 2.3 данного учебного пособия): 

Лекция 3. Работа с текстовыми процессорами: основные инструменты и 

функции. 

Лекция 4. Применение электронных таблиц для организации и анализа данных. 

Лекция 5. Формулы, графики и визуализация в электронных таблицах. 

Лекция 6. Основы создания дизайна презентации. Теория цветов и композиция. 

Основные инструменты и возможности.   

Лекция 9. Системы управления базами данных (СУБД). Структура СУБД, 

понятия запросы, отчеты и формы.  



70 
 

 

Лекция 13. Компьютерная графика. Основные области применения. Виды 

компьютерной графики.  

Лекция 14. Видео монтаж. Основные правила и инструменты видеомонтажа.  

Кроме перечисленных тем, лекцию вдвоем было бы целесообразно 

использовать при изучении темы 15 «Тенденции развития информационных 

технологий и их влияние на общество»: здесь преподаватели имеют 

возможность сформулировать достаточно большое количество разнообразных 

по содержанию проблемных вопросов для анализа, с последующим 

высказыванием и аргументацией своих точек зрения относительно этих 

вопросов в ходе проведения лекции; студенты, изучив все предыдущие темы 

курса ИКТ, обладают определенными IT-компетенциями, благодаря чему могут 

активно участвовать в обсуждении выдвинутых преподавателями вопросов, не 

только принимая позицию одного из лекторов, но и обосновывая свою 

собственную, сформированную в процессе работы на лекции как на 

мыслительном, так и на коммуникативном уровнях. Вместе с тем, учитывая, 

что лекция номер 15 является завершающей лекций учебной дисциплины ИКТ, 

более удачным вариантов выбора формы еѐ проведения будет лекция пресс-

конференция. Согласно А.А. Вербицкому, в этой форме лекцию целесообразно 

проводить в начале изучения курса с целью формирования представлений об 

ожиданиях студентов от изучения курса и об их когнитивных возможностях; в 

середине – для акцентирования внимания слушателей на важных элементах 

содержания курса, формировании у преподавателя представлений о степени 

усвоения содержания курса студентами, систематизации их знаний, 

полученных на данном этапе изучения курса; в конце изучения курса – для 

систематизации знаний студентов и обсуждения перспектив их применения в 

процессе дальнейшего обучения в вузе и в будущей профессиональной 

деятельности. Поскольку для обеспечения системности знаний обучающихся 

важно предварительно выяснить, какие вопросы в содержании учебного курса 

ими не полностью усвоены, какие трудности возникают при их изучении, – 

преподавателю необходимо получить от студентов обратную связь, 

касающуюся освоения содержания курса. Для студентов не менее значимым 

результатом взаимодействия с преподавателем на заключительном лекционном 

занятии является получение помощи в устранении пробелов и систематизация 

знаний, полученных в процессе обучения. Поэтому более подходящей, в 

сравнении с другими формами лекций, на заключительном занятии будет 

лекция-пресс конференция.     

Вернемся к обсуждению возможности использования лекции вдвоем в 

ходе лекционных занятий по дисциплине «Информационно-коммуникационные 

технологии».  

Не останавливаясь на каждой из перечисленных выше тем, рассмотрим 

несколько подробнее тему номер 6: «Основы создания дизайна презентации. 

Теория цветов и композиция. Основные инструменты и возможности». Чем 

обоснован выбор формы лекции вдвоем для проведения лекционного занятия 

по данной теме? Мы уже упоминали ранее, что согласно характеристике этой 
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формы лекции, представленной А.А. Вербицким при описании технологии 

знаково-контекстного обучения, лекция вдвоем, как и другие формы лекций 

технологии ЗКО, обладает некоторой проблемностью, т.к. в ходе данной формы 

лекционных занятий преподаватели высказывают и отстаивают, 

аргументированно обосновывая, свои позиции по рассматриваемому вопросу. 

Причем для успешного проведения лекции в этой форме преподаватели 

должны соответствовать определенным профессионально-личностным 

требованиям (страница 61 данного учебного пособия). Поскольку указанная 

тема обладает значительными возможностями для формулирования 

проблемных вопросов в различных сферах (в области дизайна – для 

обсуждения эстетических и эргономических требований к компьютерной 

презентации; педагогики и образования – для обоснования содержательных 

аспектов презентации в зависимости от сферы и цели еѐ применения с учетом 

особенностей аудитории, для которой та или иная презентация предназначена; 

в сфере ИКТ – для обсуждения концептуальных основ и практического 

применения как различных прикладных программ, включая настольные 

программы и онлайн сервисы, так и для обоснования выбора инструментов 

конкретного приложения с целью создания оптимальной презентации (с учетом 

еѐ цели, содержания и рационального включения в презентацию определенных 

эффектов, обусловленных еѐ назначением и условиями демонстрации, 

определяющими использование тех или иных инструментов приложения, 

например, программы PowerPoint).  

Цель лекции номер 6 по указанной выше теме: изучить рекомендации по 

дизайну презентации, теорию цветоведения в композиции презентации, 

основные инструменты презентаций и их возможности. 

План лекции включает следующие вопросы: 

1. Концептуальные основы дизайна. Основы дизайна компьютерной 

презентации. 

2. Теория цветоведения и композиция презентации. 

3. Основные инструменты создания презентаций и их возможности. 

При подготовке к совместному проведению лекции преподавателям-

лекторам следует продумать и обсудить те проблемные вопросы в рамках темы 

лекции, которые будут вынесены для обсуждения перед студенческой 

аудиторией; определить позиции каждого из лекторов, которые каждый из них 

будет отстаивать, обосновывая свою точку зрения в процессе проведения 

лекции; наметить способы активизации мыслительной и коммуникативной 

деятельности студентов на лекции.  

Например, для обсуждения на концептуальном уровне вводится понятие 

дизайна как вида творческой деятельности по формированию эстетически 

выразительной предметно-пространственной среды, интегрирующей 

инженерно-конструкторскую, научную и художественную деятельность; 

сообщается, что при создании любых продуктов дизайна, включая 

компьютерные презентации, должны соблюдаться как эстетические (красота и 

прекрасное), так и эргономические (удобство пользования, практичность) 



72 
 

 

требования к ним (рисунок 4). Ставится вопрос о приоритетности эстетических 

либо эргономических требований к созданию презентации и формулируется 

проблема: Каким образом при разработке учебной презентации сочетать 

эстетические и эргономические требования для создания оптимальной 

презентации – привлекательной и удобной для восприятия обучающимися? 

(рисунок 5). В процессе обсуждения один из лекторов (назовем его эстет) 

приводит аргументы в пользу приоритетности эстетических требований; второй 

(эргономист) – в пользу эргономических.  
 

 
 Рисунок 4. Понятие дизайна и виды требований к продуктам дизайна 

 

 

Рисунок 5. Проблема приоритетности и оптимального сочетания 

эстетических и эргономических требований при разработке компьютерной презентации 
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Таким образом, в процессе постановки и обсуждения обозначенной 

проблемы деятельность преподавателей включает следующие действия: 

преподаватели формулируют проблему, озвучивают (каждый) свою точку 

зрения, агрументируют ее, комментируют противоположную; задавая вопросы 

аудитории, вовлекают студентов в процесс обсуждения (выбор мнения одного 

из лекторов студентом, либо озвучивание и аргументация студентом своей 

позиции, формирующейся в процессе обсуждения проблемы лекторами). 

Студенты: слушают, размышляют, делают выводы, озвучивают свою точку 

зрения, задают вопросы лекторам. Итог обсуждения проблемы, к которому 

целенаправленно приходят и подводят аудиторию лекторы: для компьютерной 

презентации одинаково важны как эстетические, так и эргономические 

требования (рисунок 6), однако при этом чрезмерное украшательство 

презентации недопустимо – это может препятствовать зрительному восприятию 

содержания слайдов. 

 

Рисунок 6. Требования к созданию и демонстрации (комментированию) презентации 

  На практикоориентированном уровне возможно, например, обсуждение 

вопроса о том какие инструменты программы PowerPoint целесообразно 

использовать для разработки учебных презентаций, а какие – не следует по той 

причине, что созданные с помощью этих инструментов эффекты отвлекают 

внимание обучающихся и мешают восприятию содержания (учебного 

материала) презентации. Такими нежелательными эффектами могут быть 

анимации, некоторые виды переходов (растворение, рябь и т.п.), 

препятствующие зрительному восприятию учебной информации студентами 

или звуки, добавляемые в презентацию с помощью триггеров, которые могут 

быть помехой для восприятия голоса лектора, комментирующего содержание 

презентации. При обсуждении этого вопроса лектор-эстет будет доказывать 

необходимость максимального количества самых разнообразных эффектов в 
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презентации; лектор-эргономист – их нежелательность и нецелеобразность. 

Действия, осуществляемые преподавателями и студентами в процессе 

разрешения данной проблемы аналогичны действиям этих же субъектов 

образовательного процесса, осуществляемым в предыдущем примере (страница 

59-60 этого учебного пособия). 

Представим еще один возможный вариант проблемы для обсуждения в 

ходе лекции вдвоем по дисциплине ИКТ, по теме «Основы создания дизайна 

презентации. Теория цветов и композиция. Основные инструменты и 

возможности»: Какие приложения для создания презентаций предпочтительны 

для разработки учебных презентаций: настольные или онлайн-сервисы 

(рисунок 7)? Алгоритм разрешения данной проблемы аналогичен описанию, 

сопровождающему предыдущие примеры. Вместе с тем, лекторы не только 

вовлекают студентов в обсуждение сформулированной проблемы, но и 

устанавливают связь с предстоящим занятием – лекцией на тему 

«Кроссплатформенные сервисы для создания презентаций и их возможности», 

цель которой созвучна теме лекции: изучить возможности 

кроссплатформенных приложений для создания презентаций.  
 

 

Рисунок 7. Некоторые кроссплатформенные приложения для создания презентаций 

Таким образом, лекция вдвоем на занятиях по дисциплине ИКТ 

используется с целью активизации учебной деятельности студентов, 

способствует формирования у них аналитического мышления и развития 

коммуникативных навыков. Эта форма лекции является эффективным 

инструментом формирования IT-компетенций обучающихся, необходимых 

студентам в обучении, повседневной жизни и в будущей профессиональной 

деятельности, во многом в силу принципа проблемности, который, как 
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отмечает А.А. Вербицкий, реализуется и в содержании лекции, и в 

диалогическом способе развертывания этого содержания [41].  

Следующая форма лекции – лекция с заранее запланированными 

ошибками – может проводиться на любом этапе изучения лекционного курса, 

за исключением нескольких первых тем, пока у студента еще не 

сформировались соответствующие компетенции, позволяющие заметить и 

исправить ошибки содержательного, методического и поведенческого 

характера, преднамерено допущенные преподавателем в ходе лекции. Не 

останавливаяь на подробном описании этой формы лекции (еѐ описание 

приводится на страницах 49-50 данного учебного пособия) отметим еѐ 

значимость для развития внимательности, мышления, коммуникативных 

навыков студентов. 

Лекцию пресс-конференцию целесообразно провести на последнем 

занятии по курсу ИКТ – обоснование этого утверждения представлено на 

странице 56 данного учебного пособия, теоретические сведения об этой форме 

лекции приводятся на странице 50. 

Таким образом использование рассмотренных выше «новых форм 

лекций» [41] на занятиях по дисциплине ИКТ позволяет мотивировать 

студентов к изучению ИКТ, активизировать их учебную деятельность, 

развивать аналитическое мышление, коммуникативные навыки и формировать 

IT-кометенции студентов через активизайию их учебной деятельности по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии». 
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МОДУЛЬ 3. ЛОГИКО-СТРУКТУРНЫЕ СХЕМЫ 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

 

    

 

 

 

 

  

  

 

В общей дидактике: 
внешнее выражение согласованной 
деятельности педагога и обучающихся, 
осуществляемой в определенном порядке 

В дидактике высшей школы: 
способы управления познавательной 
деятельностью для решения 
определенных дидактических задач; 
способы осуществления взаимодействия 
студентов и преподавателей, в рамках 
которых реализуются содержание и  
методы обучения 
 ФУНКЦИИ ФОРМ ОБУЧЕНИЯ 

создание оптимальных условий 
передачи ЗУН, формирования 
мировоззрения обучающихся, 
развития учебных действий 

обучающе-

образовательная 

интегрирующе-

дифференцирующая 

реализация  взаимодействия, 
обмен информацией, 
индивидуальный и 
дифференцированный подход  
к обучающимся 

систематизирующая и 

структурирующая 

четкое почасовое планирование  
изучаемого материала по годам, 
периодам обучения, по отдельным 
формам организации обучения 

дополняющая и 

координирующая 

различные формы обучения  
дополняют и корректируют  
друг друга 

Формы обучения в вузе: 
лекция – ведущая организационная форма и метод 
обучения;  
семинар, практическое занятие, самостоятельная работа 
 

Разновидности практических занятий:  
семинары, лабораторные работы, практикум, научно-
исследовательская работа студентов (НИРС), 
самостоятельная работа студентов под контролем 
преподавателя, производственная практика 

Особенность курса – практикоориентированность 

       Лекции                    Лабораторные                     Самостоятельная   
                                           работы                             работа студентов 
                                                     

ФОРМЫ ОБУЧЕНИЯ ИНФОРМАТИКЕ И ИКТ 

деятельность студентов направлена на изучение компьютерной 
техники и прикладных программ с использованием  соответсвующего 

аппаратного и программного обеспечения лабораторных занятий 

КУРС «ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ» 

 

ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ОБУЧЕНИЯ 
 

ФОРМЫ ОБУЧЕНИЯ В ВУЗЕ 

Схема 3.1 Формы обучения при изучении  дисциплины 

информационно-коммуникационные технологии  в вузе 
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МЕТОД ОБУЧЕНИЯ 

способ упорядоченной взаимосвязанной 
деятельности преподавателя и обучаемых,  

направленной на решение задач образования 

Эффективная методика преподавания информатики и ИКТ предполагает 
оптимальное сочетание форм, методов и условий обучения 

КЛАССИФИКАЦИЙ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ  
ПО СТЕПЕНИ АКТИВНОСТИ И 

САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ  
(И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин) 

1. объяснительно-иллюстративный: 
обучающиеся получают знания в ходе 
лекции, из учебно-методической литературы 
и др. на уровне репродуктивного мышления 

2. репродуктивный: 
деятельность обучающихся выполняется  
по алгоритму, с применением изученного на 
основе образца или правила 

3. метод проблемного изложения:  
преподаватель ставит проблему и 
анализирует способы еѐ решения; 
студенты, наблюдая за ходом мысли 
преподавателя, становятся соучастниками 
научного поиска 

4. частично-поисковый 
(эвристический): 
организует активный поиск студентами 
способов решения задач, сформулированных 
им самим или студенами, и обеспечивает 
поэтапный контроль и поддержку 

5. исследовательский: 
после инструктажа педагога студенты 

выполняют самостоятельный творческий 
поиск  путей решения задач, в процессе 
поисковой деятельности, переходящей на 
уровень исследовательской 

КРИТЕРИИ ВЫБОРА МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ 
при проведении учебных занятий по информатике и ИКТ 

 цель учебного занятия,  
 уровень сложности учебного материала,  

 уровень предварительной подготовленности обучающихся;  
 готовность преподавателя к использованию методов обучения 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ 
(обстоятельства способствующие или противодействующие  

проявлению педагогических закономерностей) 
 

условия обучения информатике и ИКТ 

организационно-
методические: 
1) наличие, корректное 
оформление и обеспечение 
доступа студентов к учебно-
методической  документации 
для изучения ИКТ;  
2) умение преподавателя 
организовать деятельность 
студентов в соответствии с  
разработанным планом занятия 
и при необходимости 
оперативно корректировать  
деятельность студентов в 
соответствии с изменениями 
текущей ситуации  
образовательного процесса.  

 
психолого-педагогические:  
1) создание благоприятного 
психологического микроклимата 
на учебных занятиях;  
2) мотивация студентов 
преподавателем к изучению 
курса «Информационно 
коммуникационные технологии»;  
3) активизация деятельности 
студентов в процессе обучения 
через использование 
соответствующих форм, 
методов и технологий обучения; 
4) организация эффективного 
педагогического 
взаимодействия. 

технико-
технологические: 

1) наличие специально 
оборудованных 
компьютерных кабинетов в 
вузах,  
2) установка в них 
соответствующего 
аппаратного и программного 
обеспечения;  
3) соблюдение правил 
техники безопасности в 
компьютерных кабинетах; 
4) внедрение технологий 
обучения в 
образовательный процесс 
по информатике и ИКТ. 

Схема 3.2 Методы обучения, критерии их выбора 

и педагогические условия обучения информатике и ИКТ 
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                   Схема 3.3 Основные характеристики учебного курса    

                   «Информационно-коммуникационные технологии» 

                   (из презентации вводной лекции курса ИКТ) 
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МОДУЛЬ 3. ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

МАГИСТРАНТОВ  

 

Задание 1. Изучить виды лекций, предусмотренные технологией знаково-

контекстного обучения. Проанализировать возможности их применения по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии» с 

определенными целями и на определенных этапах изучения курса в 

соответствии с силлабусом данной учебной дисциплины. Результаты 

выполненного анализа представить в таблице: 

№ 

п/п 

Вид 

лекции 

Цель использования 

лекции этого вида 

(на примере учебной 

дисциплины ИКТ) 

Характеристика методики 

проведения лекции этого 

вида 

Этап изучения 

учебного курса, на 

котором 

используется лекция 

этого вида (начало, 

середина, конец 

изучения курса) 

1 2 3 4 5 

     

Выводы по результатам выполненной работы представить в форме 

текста. 

Задание 2. Разработать план лекции-визуализации по предварительно 

выбранной теме курса «Информационно-коммуникационные технологии». 

Обосновать выбор лекции-визуализации для лекционного занятия по данной 

теме курса ИКТ. 

Указать в плане тему лекции, цель еѐ проведения, ожидаемые результаты, 

план лекции (перечень изучаемых вопросов, обычно 2-4 вопроса, чаще 3 – в 

зависимости от цели и содержания лекции); краткое содержание каждого 

лекционного вопроса. Выделить этапы лекционнного занятия и обозначить 

деятельность преподавателя и студентов на каждом этапе лекции. 

Разработать презентацию лекции в любой программе презентаций, по 

выбору магистранта. Выбор программы обосновать. 

Предусмотреть приемы активизации учебной деятельности студентов на 

каждом этапе лекционного занятия, включая заключительный. 

 Задание 3. Изучить доклад Организации Объединенных Наций за 2015 

год «Цели развития тысячелетия» [47] и Декларацию тысячелетия, принятую 

Организацией Объединенных Наций в сентябре 2000 года [46], обратив 

внимание на обозначеннные 8 «целей развития тысячелетия», достижение 

которых намечено к 2015 году. Используя данные из указанных документов, 

сформулировать проблему, выраженную через противоречия относительно 

уровня развития информационных технологий, отмеченные в названных 

документах.  

В рамках изучения первой темы лекционного курса по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии» – вводной лекции в 
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учебную дисциплину ИКТ – «Введение в информационно-коммуникационные 

технологии и их роль в современном мире. Основы систем счисления» 

разработать план и методику проведения проблемной лекции с включением в еѐ 

содержание сформулированной проблемы относительно уровня развития 

информационных технологий, доступа к сети Интернет и мобильной связи в 

отсталых и развитых странах мира. В план лекции включить тему лекции; цель 

еѐ проведения; ожидаемые результаты; перечень вопросов, которые будут 

рассмотрены в ходе лекции (план); этапы лекционного занятия с указанием 

деятельности преподавателя и студентов на каждом этапе; методы, средства и 

технологии, которые будут использоваться в ходе лекции для достижения еѐ 

цели. 

С целью активизации учебной деятельности студентов на основе 

повышения эффективности восприятия учебного материала и обсуждаемой 

проблемы в процессе подготовки материалов лекции разработать 

компьютерную презентацию, таким образом обеспечив интеграцию 

проблемной лекции и лекции-визуализации.    
 

 

 

МОДУЛЬ 3. КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ  

 

1. Поясните смысл термина «организационные формы обучения»; перечислите 

и раскройте их функции. 

2. Какие формы организации обучения дисциплине ИКТ используются при 

организации учебных занятий, в чем состоит их специфика для дисциплины 

ИКТ? Какие формы используются используются чаще других и почему?  

3. Назовите эффективные методы, используемые для проведения лабораторных 

работ по дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии», 

представьте их общепедагогическую характеристику и объясните, каким 

образом они могут использоваться при проведении лабораторных занятий по 

ИКТ; приведите примеры. 

4. По какому признаку разработана классификация методов обучения И.Я. 

Лернером и М.Н. Скаткиным? Назовите и дайте краткую характеристику 

каждому методу обучения, представленному в этой классификации. 

5. По каким критериям осуществляется выбор методов обучения? Какие 

методы обучения будут оптимальными при проведении лабораторных работ по 

ИКТ?  

6. Дайте определение понятия «дидактические условия», представьте их 

классификацию и краткую характеристику условий, необходимых для 

успешного осуществления образовательного процесса по изучению ИКТ. 

7. Перечислите виды лекций согласно технологии знаково-контекстного 

обучения и дайте их краткую характеристику. Какие из них и почему, по 
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вашему мнению, наиболее приемлемы при проведении лекционных занятий по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии»? 

8. Существует ли взаимосвязь между выбором вида лекции и этапом изучения 

курса ИКТ (в начале, в середине или в конце изучения курса)? 

Проиллюстрируйте свой ответ на примере изучения информатики и 

информационно-коммуникационных технологий. 

9. Дайте характеристику образовательной технологии в сравнении с 

производственной технологией, выделив особенности педагогической 

технологии. 

10. Почему технология профессионального обучения, разработанная А.А. 

Вербицким, получила название знаково-контекстной? Раскойте смысл 

составляющих «знаковое» и «контекстное» (обучение) в интерпретации автора 

данной технологии. 

11. Почему технология знаково-контекстного обучения по своей сущности 

является технологией активного обучения? Дайте характеристику базовых 

форм деятельности, предусмотренных данной технологией. 

12. Опишите методику проведения лекции вдвоем. По вашему мнению, по какой 

теме учебной дисциплины ИКТ целесообразно проведение лекции вдвоем? В 

данном примере по какому аспекту выбранной темы у лекторов могут быть 

различные позиции, и каким образом каждый из них может отстаивать свою 

точку зрения так, чтобы не только активизировать деятельность слушателей, но 

и формировать у них навыки культуры ведения дискуссии? 

13. При каких условиях лекция с заранее запланированными ошибками будет 

эффективной? 

14. Охарактеризуйте методику проведения лекции пресс-конференции. На каком 

этапе лекционного курса и при каких условиях этот вид лекции будет 

эффективным? 

15. Какие требования предъявляются к подготовке и проведению лекции-

визуализации? Возможно ли ее интеграция с другими видами лекций? Если да, 

приведите примеры таких лекций по дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии». 
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МОДУЛЬ 4. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЕ И МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 

ЛАБОРАТОРНЫХ РАБОТ И САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

СТУДЕНТОВ ПО ИНФОРМАТИКЕ В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ 

ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ИНФОРМАЦИЯ 

4.1 Методы, приемы и особенности организации лабораторных работ 

и самостоятельной работы студентов по информатике в высшей школе 

 

Основной формой учебных занятий по курсу «Информационно-

коммуникационные технологии», направленной на формирование 

практических навыков работы с компьютерной техникой и прикладными 

программами как одного из компонентов IT-компетентности, являются 

лабораторные работы. 

В педагогическом словаре «лабораторная работа» определяется как 

«проведение учащимися по заданию учителя опытов с использованием 

приборов, применением инструментов и других технических приспособлений»; 

«изучение учащимися каких-либо явлений с помощью специального 

оборудования» [45, с. 100]. 

С.И. Самыгин относит лабораторные работы к организационным формам 

обучения в вузе, считая их одной из разновидностей практических работ наряду 

с семинарами, практикумом, научно-исследовательской работой студентов 

(НИРС), самостоятельной работой студентов под руководством преподавателя, 

производственной практикой. Перечисленные формы учебных занятий, будучи 

организационным формам обучения в вузе, «являются способами 

осуществления взаимодействия студентов и преподавателей, в рамках которых 

реализуются содержание и методы обучения» [35, с. 74]. Лабораторные работы 

«интегрируют теоретико-методологические знания и практические умения и 

навыки студентов в едином процессе деятельности учебно-исследовательского 

характера» и «имеют ярко выраженную специфику в зависимости от учебной 

специальности» [35, с. 98]. Соглашаясь с тезисом о специфике лабораторных 

работ в зависимости от «учебной специальности», отметим, что поскольку 

дисциплина ИКТ преподается на всех образовательных программах вуза и 

нацелена на формирование IT-компетенций студентов в целом (вместе с тем, 

отдельные особенности образовательных программ учитываются при 

проектировании лабораторных занятий), то тематика и содержание 

лабораторных работ по данной дисциплине отражает не столько специфику 

«учебной специальности», сколько специфику самой дисциплины ИКТ, которая 

состоит в том, что основным средством обучения на лабораторных занятиях 

является компьютер с соответствующим программным обеспечением, а 

особенности образовательных программ учитываются при разработке заданий 

для студентов и проявляются в ходе защиты лабораторных работ студентами. В 

процессе лабораторной работы «совместная групповая деятельность» 

отмечается в качестве одной «из самых эффективных форм» [35, с. 98]. Однако 

лабораторные работы по информатике имют свою специфику: групповая и 

даже фронтальная форма организации деятельности студентов действительно 
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будет наиболее эффективной при защите лабораторных работ, а в процессе их 

выполнения самыми эффективными остаются индивидуальная и парная форма 

деятельности студентов. 

Далее представим описание содержательно-методических основ 

лабораторных работ по дисциплине ИКТ в соответствии с темами, 

включенными в рабочую программу дисциплины (силлабус). Отметим, что на 

выполнение лабораторной работы по каждой теме отводится по два 

академических часа еженедельно; предусматривается обязательная защита 

выполненных студентами лабораторных работ, которая проводится на текущем 

лабораторном занятии либо на следующем в зависимости от трудоемкости 

предложенных студентам заданий.  

На первой неделе изучения курса ИКТ предусмотрено выполнение работы 

по теме «Системы счисления. Перевод чисел из одной системы счисления в 

другую». Цель занятия – ознакомиться с теоретическими основами систем 

счисления и научиться переводить числа из одной позиционной системы 

счисления в другую. 

После постановки цели занятия студенты под руководством 

преподавателя изучают теоретическую информацию о системах счисления: 

понятие и классификацию систем счисления, основные термины (системы 

счисления, позиционные и непозиционные системы счисления, основание 

системы счисления). С использованием объяснительно-иллюстративного 

метода преподаватель объясняет теоретический материал и вводит основные 

понятия: 

Система счисления – это способ записи чисел с помощью алфавита 

символов, называемых цифрами. 

Различают позиционные и непозиционные системы счисления. В 

позиционных величина числа зависит от позиции цифр в числе, непозиционных 

– не зависит. Приводятся примеры позиционных систем (десятичная, двоичная 

и др.), непозиционных – римская. 

Основание системы счисления – это количество цифр, которое 

используется в конкретной системе счисления для записи чисел. Примеры 

оснований систем счисления с количеством цифр, используемых в этих 

системах счисления, представлены в таблице 1. Такой подход к объяснению 

темы позволяет посредством реализации принципа наглядности через 

представление иллюстративного материала (в электронном или в печатном 

виде) сформировать у студентов прочные знания терминологии и понимание 

сущности терминов. 

После изучения основных терминов систем счисления преподаватель 

знакомит студентов с правилами перевода чисел из одной системы счисления в 

другую. Соблюдая принципы системности и последовательности, доступности 

и посильности в обучении, объяснение учебного материала по этому вопросу 

начинает на примере перевода из двоичной в десятичную систему счисления, 

затем из десятичной – в двоичную. И только после этого будут введены в 

содержание практического занятия универсальные правила перевода из любой 
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позиционной системы счисления в десятичную и из десятичной системы 

счисления в любую позиционную. 

Таблица 1. Основания некоторых позиционных систем счисления  

Алфавит символов Двоичная Восьмиричная Десятичная Шестнадцатиричная 

0    0 0 0 0 

1    1 1 1 1 

2  2 2 2 

3  3 3 3 

4  4 4 4 

5  5 5 5 

6  6 6 6 

7  7 7 7 

8   8 8 

9   9 9 

A (10)    A (10) 

B (11)    B (11) 

C (12)    C (12) 

D (13)    D (13) 

E (14)  Основание системы счисления в записи числа E (14) 

F (15) А2 А8 А10 А16 F (15) 

 

Преподаватель объяснеяет, студенты записывают в тетради правило 

перевода чисел из двоичной системы счисления в десятичную. Чтобы 

перевести число, записанное в двоичной системе счисления, в десятичную 

систему счисления, необходимо заданное число записать в виде многочлена, 

который представлен суммой произведений последовательно взятых цифр 

числа на цифру 2 в степени на единицу меньшей, чем позиция этой цифры в 

числе, и далее вычислить записанное выражение по правилам десятичной 

арифметики.  

После записи правила преподаватель объясняет решение примера на его 

основе, используя фронтальную форму обучения. Записывая условие задания и 

его решение на доске, преподаватель обращает внимание студентов на то, какая 

часть формулировки правила используется для выполнения конкретного 

действия по решению данной задачи, при этом предлагая студентам обращаться 

к правилу, записанному в тетрадях, с целью сопоставления процесса решения с 

формулировкой правила. Такой прием в объяснении учебного материала 

способствует усвоению теории по изучаемой теме, а не просто механическое 

запоминание  и последующее использование заученного алгоритма перевода 

чисел без понимания его теоретических основ студентами. К сожалению, как 

свидетельствует опыт, такой отрыв практики от теории нередко встречается 

при изучении нового материала: студент быстро выполняет решение по 
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заученному алгоритму, но не может ответить на вопрос, на какие принципы и 

правила он опирается при выполнении тех или иных действий.  

Поэтому, объясняя решение примера, преподаватель акцентирует 

внимание студентов на записанное ими правило, комментируя его в процессе 

выполнения перевода числа из двоичной системы счисления в десятичную. 

Таким образом, в ходе объяснения преподаватель использует словестно-

наглядные методы: метод объяснения, сопровождающийся демонстрацией 

приемов выполнения задания. 

Рассмотрим один из примеров перевода чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную. Записываем задание в следующем виде: 

Дано: 

111010002        Х10 

Выполняем решение на основе представленного выше правила перевода 

чисел из двоичной системы счисления в десятичную. Для удобства записи 

заданного числа в виде многочлена над каждой цифрой числа проставляем 

позицию, которую она занимает в этом числе, после чего записываем 

многочлен и выполняем вычисления согласно правилу: 
Решение: 

 8 7 6 5 4 3 2 1 

111010002 = 1*2
7 

+ 1*2
6 

+ 1*2
5 

+0*2
4 

+ 1*2
3 

+ 0*2
2 

+ 0*2
1 

+ 0*2
0 

= 128 + 64 + 32 + 

0 +8+ 0 + 0 + 0 = 23210 

                                                                                             Ответ: 23210 

После объяснения и выполнения примера задания по переводу двоичного 

числа в десятичное преподаватель предлагает студентам по желанию выйти к 

доске и решить аналогичный пример. Как показывает практика, студенты 

активно откликаются на данное предложение: обычно находится как минимум, 

2-3 человека, желающих выполнить решение у доски.  

Убедившись, что все студенты усвоили данное правило перевода, 

преподаватель переходит к объяснению следующего; студенты слушают и 

записывают новое правило в тетради. Правило перевода из десятичной системы 

счисления в двоичную: Для перевода числа, записанного в десятичной системе 

счисления, в двоичную систему счисления необходимо заданное число 

последовательно делить на два до тех пор, пока получится результат, 

меньший или равный единице. Число в двоичной системе счисления 

записывается в следующей последовательности: сначала – последний 

результат деления, далее – остатки от деления в обратном порядке. 

Рассмотрим пример: 

Дано: 

512610        Х2 

Решение: 

5126 / 2 = 2563 (0) 

2563 / 2 = 1281 (1) 

1281 / 2 = 640 (1) 

640 / 2 = 320 (0) 
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320 / 2 = 160 (0) 

160 / 2 = 80 (0) 

 80 / 2 = 40 (0) 

 40 / 2 = 20 (0) 

 20 / 2 = 10 (0) 

 10 / 2 = 5 (0) 

 5 / 2 = 2 (1) 

 2 / 2 = 1 (0) 

Получив результат деления, равный единице, переходим к записи числа в 

двоичной системе счисления. Для этого записываем сначала последний 

результат деления 1, далее – остатки от деления в обратном порядке (т.е. 

записываем все остатки от деления, начиная от последнего полученного остатка 

до первого включительно). В результате получаем: 

Ответ: 10100000001102 

После решения примера преподаватель предлагает желающим студентам 

выполнить аналогичное задание у доски. Убедившись, что всеми студентами 

учебный материал освоен, переходит к объяснению универсального правила 

перевода чисел из любой позиционной системы в десятичную и из десятичной 

– в любую позиционную. Используя методы сравнения и аргументации, 

преподаватель поясняет эти правила на основе выше рассмотренных правил 

перевода двоичного числа в десятичное и наоборот – десятичноного в 

двоичное, предлагая студентам, глядя на записанные ими и разобранные ранее 

на этом же занятии правила, сопоставляя их запись с озвучиваемым 

преподавателем новым правилом, сравнить рассматриваемые и рассмотренные 

ранее правила (таблицы 2 и 3); вовлекает студентов в процесс обсуждения 

изменений и записи универсальных правил первода на основе ранее 

рассмотренных для двоичной и десятичной систем счисления. 

Таблица 2. Сравнение универсальных правил перевода чисел  

                   с частным случаем А2         А10 

Частный случай на примере двоичной 

системы 

Универсальное правило 

Чтобы перевести число, записанное в 

двоичной системе счисления, в 

десятичную, необходимо заданное 

число записать в виде многочлена, 

который представлен суммой 

произведений последовательно взятых 

цифр числа на цифру 2 в степени на 

единицу меньшей, чем позиция этой 

цифры в числе, и далее вычислить 

записанное выражение по правилам 

десятичной арифметики.  

Чтобы перевести число, записанное в любой 

позиционной системе счисления, в 

десятичную, необходимо заданное число 

записать в виде многочлена, который 

представлен суммой произведений 

последовательно взятых цифр числа на 

основание этой системы счисления в 

степени на единицу меньшей, чем позиция 

этой цифры в числе, и далее вычислить 

записанное выражение по правилам 

десятичной арифметики. 
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Таблица 3. Сравнение универсальных правил перевода чисел  

                    с частным случаем А10        А2 

Частный случай на примере двоичной 

системы 

Универсальное правило 

Для перевода числа, записанного в 

десятичной системе счисления, в 

двоичную систему счисления 

необходимо заданное число 

последовательно делить на два до 

тех пор, пока получится результат, 

меньший или равный единице. 

Число в двоичной системе счисления 

записывается в следующей 

последовательности: сначала – 

последний результат деления, далее – 

остатки от деления в обратном 

порядке. 

Для перевода числа, записанного в 

десятичной системе счисления, в любую 

позиционную систему счисления 

необходимо заданное число 

последовательно делить на основание 

этой системы счисления до тех пор, пока 

получится результат, на единицу меньше 

основания этой системы счисления или 

еще меньше. Число в новой системе 

счисления записывается в следующей 

последовательности: сначала – последний 

результат деления, далее – остатки от 

деления в обратном порядке. 

После ознакомления с правилами перевода из заданной позиционной 

системы счисления в десятичную, а также из десятичной в другую 

позиционную систему, студентам предлагается решить у доски (по желанию) 

несколько примеров на выполнение этих правил, работая с различными 

позиционными системами (восьмиричной, шестнадцатиричной и т.д.). 

Как известно из дидактики, при выполнении практических работ большое 

значение отводится методу упражнений, который направлен на формирование 

практических навыков обучающихся в процессе многократного повторения 

действий. Вместе с тем, метод упражнения выполняет и определенную роль в 

повторении, углублении и закреплении теоретических знаний, необходимых 

для эффективного формирования умений и навыков: «Основа в упражнении – 

пример, который разбирается с позиций теории… основное внимание уделяется 

формированию конкретных умений, навыков, что и определяет содержание 

деятельности студентов – решение задач, графические работы, уточнение 

категорий и понятий науки» [35, с. 98]. 

Метод упражнения целесообразно использовать и при выполнении 

практических работ по ИКТ. В частности, во время первого практического 

занятия по теме «Системы счисления. Перевод чисел из одной системы 

счисления в другую» студентам предлагается выполнить задания по переводу 

чисел из двоичной системы в десятичную, из десятичной в двоичную, из 

восьмиричной в десятичную и наоборот. Задания выполняются студентами 

индивидуально согласно закрепленному за каждым из них варианту. Студенту 

предлагается по два задания на выполнение правил перевода двоичных чисел в 

десятичные и десятичных в двоичные и по одному заданию с переводом из 

восьмиричной системы счисления в десятичную и из десятичной в 

восьмиричную.  

Защита выполненных заданий по данной теме может проходить в форме 

индивидуальной работы с каждым студентом: преподаватель проверяет 
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корректность записи в соответствии с правилом и правильность выполненных 

студентом расчетов; задает студенту несколько вопросов, ответы на которые 

требуют знания и понимания теории по теме практической работы. Другая 

форма защиты – фронтальная: студенты поочерѐдно  отвечают у доски, 

записывая и одновременно объясняя один – два выполненных примера; по 

окончании объяснения преподаватель предоставляет студенческой группе 

возможность задать вопросы отвечающему или задает сам. Обе формы защиты 

работ имеют определенные преимущества. Первая позволяет учитывать разные 

темпы выполнения заданий студентами и рационально использовать время 

учебного занятия: в то время пока большинство студентов выполняет задания, 

студенты, выполнившие задания в числе первых, имеют возможность защитить 

их. Вторая форма обеспечивает гласность, обмен знаниями и способствует 

формированию коммуникативных навыков у студентов. Использование той или 

иной формы защиты работ зависит от конкретных условий образовательного 

процесса. В сравнительно небольших группах с высоким темпом выполнения 

заданий у большинства студентов, возможно использование фронтальной 

формы защиты. Индивидуальная форма защиты целесообразна при разных 

темпах выполнения заданий студентами группы. В этом случае преподаватель 

проводит защиту индивидуально с каждым студентом по завершении им 

выполнения работы. Остальные студенты в это время продолжают (или 

завершают) выполнение своих заданий. Вместе с тем, оптимальным способом 

защиты работ, выполняемых студентами индивидуально и связанными с 

выполнением расчетов, является сочетание индивидуальной и фронтальной 

форм защиты: пока основная часть группы работает, преподаватель может 

принять защиту у студентов, которые справились с заданиями первыми; по 

мере завершения работ всеми студентами осуществляется переход на 

фронтальную форму с защитой выполненных каждым студентом заданий у 

доски. В относительно больших по численности группах с незначительным 

разбросом темпов выполнения заданий у студентов возможно использование 

комбинированной формы защиты с добавлением групповой формы защиты: 

сначала защита проводится в индивидуальной форме со студентами по мере 

завершения работы каждым из них; затем – в групповой (один студент 

отвечает, остальные слушают и задают вопросы); по завершении выполнения 

заданий всеми студентами защита переводится во фронтальную форму. 

Таким образом, мы рассмотрели содержание и методологию проведения 

одной из практических работ по дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии» по теме «Системы счисления. Перевод чисел 

из одной системы счисления в другую». Далее кратко представим  

содержательно-методические аспекты проведения второй практической работы 

по данной теме.   

В начале занятия преподаватель объявляет тему, цель работы и ставит 

задачи, которые должны быть решены каждым студентом. Затем актуализирует 

знания студентов в процессе обсуждения уже известного им учебного 

материала. 
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В содержание учебного материала данной работы включены сведения о 

таблице триад и тетрад, еѐ назначении и алгоритме перевода чисел из двоичной 

системы счисления в восьмеричную с использованием таблицы триад; в 

шестнадцатиричную – с помощью тетрад, а также из восьмиричной и 

шестнадцатиричной в двоичную системы счисления. Кроме того, включена 

информация о вычислениях в различных системах счисления и 

соответствующие задания для выполнения студентами. 

Например, студентам предлагается задание: найти сумму двух чисел, 

заданных в двоичной системе счисления. Решение выполняется согласно 

правила, которое гласит: При сложение двух чисел, заданных в двоичной 

системе счисления, сложение начинают со сложения цифр наименьшего 

разряда (т.е. складывают цифры справа налево, как при сложении столбиком 

чисел в десятичной системе счисления). При этом две единицы суммируемых 

чисел одного и того же разряда дают ноль в своем разряде и единицу – в 

большем разряде, расположенном рядом с суммируемыми цифрами. Сложение 

нуля и единицы одного и того же разряда дает единицу в своем разряде, 

сложение двух нулей одного разряда – ноль в этом же разряде. Рассмотрим 

пример: заданы два числа в двоичной системе счисления 1110110102 и 

101101112. Найти сумму этих чисел. Для решения запишем заданные числа в 

столбик и выполним действия по правилу сложения двоичных чисел (см. выше 

в этом абзаце): 

   1 1 1 0 1 1 0 1 02 

      1 0 1 1 0 1 1 12 

           1 0 1 0  0 1 0 0 0 12           Ответ: 10100100012            

Практическое занятие на этапе объяснения нового материала 

преподавателем проводится во фронтальной форме с использованием 

объяснительно-иллюстративных методов обучения. Метод упражнений 

используется в процессе выполнения заданий студентами в индивидуальной 

форме в соответстветствии с вариантами заданий. Во время выполнения 

заданий осуществляется педагогическое сопровождение и консультирование 

студентов преподавателем по возникающим вопросам в индивидуальной или 

фронтальной формах, в зависимости от частоты возникновения конкретных 

вопросов и их сложности. 

Защита выполненных работ возможна во фронтальной, индивидуальной и 

комбинированной формах. Подробное описание формы защиты, 

представленное в описании предыдущего занятия в зависимости от условий 

образовательного процесса по теме «Системы счисления. Перевод чисел из 

одной системы счисления в другую» (страница 70-71 данного учебного 

пособия), является приемлемым и для второго занятия по данной теме.  

Практические занятия с третьей по пятнадцатую недели проводятся в 

форме лабораторных работ с использованием комьютерной техники по 

следующим темам: 
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Лабораторная работа № 3  Создание и работа с документами в текстовых процессорах  

Лабораторная работа № 4 Работа в табличных процессорах: создание электронных таблиц, 

работа с формулами и функциями.  

Лабораторная работа № 5 Визуализация данных в табличных процессорах: создание 

графиков и диаграмм на основе данных электронных таблиц. 

Лабораторная работа № 6 Создание презентаций в программе PowerPoint: разработка 

дизайна, использование инструментов приложения. 

Лабораторная работа № 7 Создание презентаций с использованием кроссплатформенных 

сервисов. 

Лабораторная работа № 8 Проектирование базы данных: создание и редактирование 

таблиц, создание связей. 

Лабораторная работа № 9 Разработка базы данных в MS Access: создание таблиц, форм, 

запросов, отчетов.  

Лабораторная работа № 10 Работа с облачными сервисами и инструментами. 

Лабораторная работа № 11 Разработка веб-страниц с использованием HTML и CSS.  

Лабораторная работа № 12 Разработка мобильного приложения с использованием 

специальных онлайн сервисов.  

Лабораторная работа № 13 Основы работы с графическими редакторами: выбор 

программы, создание и редактирование изображений. 

Лабораторная работа № 14 Работа с видео редакторами: монтаж, добавление эффектов, 

экспорт. 

Лабораторная работа № 15 Работа с сервисами на сайте электронного правительства. Работа 

с образовательными платформами. 

В организации и проведении лабораторных работ преподаватель 

опирается на принципы системного, компетентностного, личностно-

деятельностного и индивидуально-дифференцированного подходов. С позиций 

системного подхода содержание, методы обучения и оценивания лабораторных 

работ представляют собой систему. Это обусловливает реализацию принципов 

целостности, системности и последовательности при проектировании и 

проведении лабораторных занятий. Компетентностный подход позволяет 

спроектировать и оценить ожидаемые результаты, которые выражаются в 

формируемых компетенциях и достигаются студентами в процессе выполнения 

лабораторных работ. Оценивание уровня достижения ожидаемых результатов 

по каждой лабораторной работе выполняется согласно разработанным 

критериям. Личностно-деятельностный подход направлен на реализацию 

интересов и возможностей личности в обучении; предполагает учет интересов 

личности – например, студенту предоставляется возможность выбора темы 

презентации или видео при выполнении соответствующих лабораторных работ; 

выбора приложения для работы с изображениями и видео; выбора 

образовательной платформы для работы с ней и т.п. С позиций личностно-

деятельностного подхода реализуются принципы субъектности и активности 

личности в процессе обучения. Индивидуально-дифференцированный подход 

направлен на учет возможностей и способностей личности в обучении и 

предполагает изучение общего для всех содержания, с учетом способностей и 

возможностей каждого обучающегося; направлен на реализацию принципа 

доступности и посильности в обучении. Основные положения этого подхода 
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применяются, прежде всего, в работе со студентами с особыми 

образовательными потребностями (ООП). 

Традиционно при выполнении лабораторных работ используются 

словестно-наглядные и практические методы, метод инструктажа – перед 

началом выполнения работы, метод упражнения – при выполнении некоторых 

действий, которые ранее не были освоены студентами. После выполнения 

лабораторной работы обязательна еѐ защита, которая проходит в 

индивидуальной форме (студент показывает выполненную работу 

преподавателю, комментирует процесс еѐ выполнения и отвечает на вопросы 

преподавателя относительно теории и практики выпонения работы), в это время 

другие студенты завершают выполнение своих работ, или фронтально 

(студенты поочередно демонстрируют выполненные работы группе, 

комментируя процесс выполнения и полученный результат, по завершении 

отвечают на вопросы других студентов или преподавателя). 

 

4.2 Организация самостоятельной работы студентов по информатике  

в высшей школе 

 

Под самостоятельной работой студентов понимают работу по 

определенному перечню вопросов, вынесенных на самостоятельное изучение и 

зафиксированных в силлабусе, обеспеченных рекомендациями по выполнению 

работы студентом, учебно-методической литературой и другими 

необходимыми средствами обучения [37, с. 7-8]. 

В педагогической литературе отмечается значимость организовывать 

практические занятия таким образом «чтобы они вели студентов к дальнейшей 

углубленной самостоятельной работе, активизировали их мыслительную 

деятельность, вооружали методами практической работы» [35, с. 98]. Поэтому в 

ходе выполнения лабораторных работ преподавателю следует стремиться 

мотивировать студентов к самостоятельной работе, например через создание 

мотива интереса посредством демонстрации продуктов деятельности, 

выполненных в приложениях, изучаемых на занятиях. Возможно, студенты 

заинтересуются какими-либо эффектами (например, при создании презентаций 

или видеороликов, графических файлов), с инструментами создания которых 

они пока не знакомы, и пожелают изучить неизвестное самостоятельно, чтобы 

продемонстрировать доработанные продукты своей деятельности другим 

студентам, возможно на следующем практическом занятии (т.е. здесь уже 

задействован не только мотив интереса, но и мотив успеха). 

Кроме того, самостоятельную работу студентов целесообразно 

организовывать и по результатам лекционных занятий; например, в процессе 

выполнения самостоятельной работы студент может подготовить визуальные 

материалы по теме лекции, о чем уже упоминалось выше (страница 37 нашего 

учебного пособия). Студентам можно предложить разработать логико-

структурную схему по той части содержания лекции (или по материалу для 

самостоятельного обучения), которая не была представлена преподавателем в 
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виде схем на лекционном занятии. При этом для мотивации студентов к 

будущей профессиональной деятельности (одновременно с мотивацией к 

учебной деятельности по ИКТ) целесообразно пояснить студентам, в каких 

ситуациях их будущей профессиональной деятельности и с какой целью, 

выполняется аналогичная работа. Как и по любым другим учебным заданиям 

для студентов, преподавателю следует предварительно разработать критерии 

оценивания и предъявить их студентам вместе с заданием до его выполнения. 

Следующим условием успешности мотивации является обязательная проверка 

по заданным критериям выполненных студентами заданий с последующим их 

комментированием и демонстрацией студенческой аудитории лучших работ, 

выполненных их однокурсниками. Более эффективной, как для 

профессиональной мотивации обучающихся, так и для усвоения ими учебного 

материала по теме, к которой относятся задания, будет защита выполненных 

заданий каждым студентом на занятиях в студенческой группе, если это 

позволяет время занятия и предусмотрено преподавателем при его 

проектировании. Как еще один вариант предъявления выполненных 

самостоятельно работ студенческой аудитории, можно предусмотреить 

выставку результатов работ с их взаимооцениванием студентами по критериям, 

предъявленным преподавателем вместе с заданием. Результаты оценивания 

могут быть записаны на доске каждым студентом, принимающим участие в 

оценивании задания однокурсника, и при необходимости прокоментированы. 

Для обеспечения объективности оценивания работы на выставке должны быть 

пронумерованы, без указания их авторства. Например, можно предложить 

студентам задание: по результатам изучения содержания лекции № 2 на тему 

«Операционные системы. Основные понятия и классификация операционных 

систем» составить логико-структурную схему «Операционные системы, их 

назначение, классификация и функции» или разработать презентацию по 

истории развития операционных систем. Аналогичные задания для 

самостоятельной работы студентов возможны по любой теме лекционного 

занятия, причем определенным преимуществом задания, с позиций личностно-

деятельностного подхода, будет предоставление студенту возможности выбора 

формы выполнения задания из предложенных по конкретной теме форм 

(логико-структурная схема, компьютерная презентация, таблица, реферат и 

др.). 

Таким образом, методы, приемы и особенности организации 

лабораторных работ и самостоятельной работы студентов по информатике и 

информационно-коммуникационным технологиям в высшей школе достаточно 

разнообразны. От их обоснованного выбора преподавателем в зависимости от 

условий образовательного процесса, от уровня предварительной 

подготовленности студентов к изучению конкретной темы на учебном занятии, 

а также от степени овладения преподавателем определенными формами, 

методами и приемами обучения зависит эффективность использования тех или 

иных форм, методов, приемов обучения и эффективность учебного занятия в 

целом.
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МОДУЛЬ 4. ЛОГИКО-СТРУКТУРНЫЕ СХЕМЫ 
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Схема 4.1 Лабораторные работы и особенности их проведения по информатике и ИКТ 

 

 

проведение учащимися по заданию 
педагога опытов с использованием 

приборов, применением инструментов  
и других технических приспособлений; 

изучение учащимися каких-либо явлений  
с помощью специального оборудования 

ЛАБОРАТОРНАЯ РАБОТА 

способ осуществления взаимодействия 
студентов и преподавателей, в рамках 
которого реализуются содержание и 
методы обучения 

организационная форма обучения, 
разновидность практических работ 

интегрируют теоретико-методологические знания и практические умения и навыки 
студентов в едином процессе деятельности учебно-исследовательского характера и 

имеют ярко выраженную специфику в зависимости от учебной специальности 

 

дисциплина ИКТ преподается на всех образовательных программах вуза, 
нацелена на формирование IT-компетенций студентов в целом 

 
основным средством обучения на лабораторных занятиях 

является компьютер с соответствующим программным обеспечением, 
 

особенности образовательных программ учитываются 
при разработке заданий для студентов 

и проявляются в ходе защиты лабораторных работ студентами. 

 

В дидактике в процессе лабораторной работы совместная групповая 
деятельность отмечается как одна из самых эффективных форм. 

 
Специфика лабораторных работ по ИКТ: 
групповая и фронтальная форма организации  
деятельности студентов наиболее эффективна  
при защите лабораторных работ,  
 
в процессе их выполнения самыми эффективным являются 
индивидуальная и парная форма деятельности студентов. 

 

 на выполнение лабораторной работы по 
каждой теме отводится по два академических 
часа еженедельно;  
 предусматривается обязательная защита 
выполненных студентами лабораторных работ, 
которая проводится на текущем лабораторном 
занятии либо на следующем в зависимости от 
трудоемкости предложенных студентам 
заданий. 

ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ИНФОРМАЦИОННО-

КОММУНИКАЦИОННЫЕ  

ТЕХНОЛОГИИ»  

СПЕЦИФИКА ЛАБОРАТОРНЫХ РАБОТ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ» 
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Примерные задания СРС  
по лекциям: 
 

 разработка логико-структурных схем, 
 таблиц и т.п. по содержанию лекции; 
 самостоятельная работа с Интернет- 
ресурсами или печатными изданиями с  
целью расширения и углубления знаний,  
полученных в ходе лекции; 
 тестирование или ответы на вопросы 
с целью самоконтроля знаний. 
 

 

Схема 4.2 Организация самостоятельной работы студентов по информатике и ИКТ 
 

САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА  

СТУДЕНТА 

работа по определенному перечню вопросов, вынесенных на самостоятельное изучение и 

зафиксированных в силлабусе, обеспеченных рекомендациями по выполнению работы 

студентом, учебно-методической литературой и другими необходимыми средствами обучения 

ПРАКТИЧЕСКИЕ ЗАНЯТИЯ: 

ЛАБОРАТОРНЫЕ РАБОТЫ ПО ИКТ 

МОТИВАЦИЯ СТУДЕНТОВ  

К ВЫПОЛНЕНИЮ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

Эффективные 

способы мотивации 

Неэффективные 

способы мотивации 

1. Мотив интереса 

2. Мотив успеха 

3. Мотивация оценкой 

САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА СТУДЕНТА  
по учебной дисциплине  

«Информационно-коммуникационные технологии» 

Средства мотивации студентов 

к выполнению СРС по ИКТ: 

1.1 демонстрация образцов выполненения работы в 

изучаемых приложениях; 

1.2 демонстрация процесса выполнения работы 

посредством показа видеороликов и др.; 

2.1 демонстрация и комментирование работ, 

выполненных студентами учебной группы; 

3.1 предъявление критериев оценивания работы 

вместе с заданием и проверка работ по критериям.  

 ЛЕКЦИОННЫЕ ЗАНЯТИЯ 

ПО ИКТ 

Условия успешной 

мотивации 

1) объяснение студентам необходимости выполнения  
аналогичных заданий в будущей профессиональной деятельности; 
2) предъявление студентам критериев оценивания работы вместе с заданием; 
3) обязательная проверка по заданным критериям выполненных  
студентами заданий с последующим их комментированием и демонстрацией 
студенческой аудитории лучших работ; 
4) защита выполненных заданий каждым студентом на занятиях в 
студенческой группе; 
5) взаимооценивание выполненных работ студентами группы. 

Примерные задания СРС  
по практическим работам (ПР): 
 дополнительное изучение 
инструментов приложений и их 
практическое применение при 
выполнении заданий СРС; 
 изучение приложений, аналогичных 
по назначению изученным в ходе ПР, их 
практическое использование и 
сравнение инструментов и функций 
вновь изученных приложений с 
изученными в ходе ПР. 
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МОДУЛЬ 4. ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

МАГИСТРАНТОВ  

 

Задание 1. Используя учебную литературу по дидактике и методике 

преподавания информатики, выпишите методы обучения, которые 

применяются при проведении практических и лабораторных работ по 

информатике и информационно-коммуникационным технологиям. Представьте 

краткую характеристику этих методов в общедидактическом понимании и 

раскройте возможности их применения на примере лабораторных работ по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии». 

Результаты выполненной работы представьте в следующей таблице: 

№ 

п/п 

Метод 

обучения 

Характеристика метода 

обучения 

Возможности применения при 

проведении лабораторных работ по 

ИКТ 

1 2 3 4 

    

По результатам выполненной работы сделайте выводы, представьте их в 

текстовой форме. 

Задание 2. Разработать лабораторное занятие по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии», используя традиционную 

структуру и методы обучения в процессе его проведения. 

Представить развернутый план проведения занятия по любой из тем 

лабораторных работ в содержании курса «Информационно-коммуникационные 

технологии» в высшей школе согласно рабочей программы (силлабуса). На 

каждом этапе проведения занятия предусмотреть в плане деятельность 

преподавателя и деятельность студентов. 

Разработать необходимые дидактические материалы для проведения 

занятия.  

Задание 3. Разработать практическое (или лабораторное) занятие по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии», используя 

игровое моделирование. Тему занятия выбрать в соответствии с силлабусом 

дисциплины ИКТ. 

В плане указать все необходимые компоненты (см. задания предыдущих 

модулей) и форму проведения занятия – деловая игра. Спроектировать сюжет 

игры и распределить роли участников для работы с прикладной программой 

согласно силлабусу дисциплины ИКТ. Подготовить необходимые атрибуты для 

проведения деловой ролевой игры. 

Разработать критерии оценивания деятельности студентов в ходе деловой 

игры согласно роли, исполняемой в игре. Разработанные критерии 

использовать при взаимооценивании деятельности студентов в процессе 

деловой игры. 
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Задание 4. Используя научные журналы по педагогике и образованию 

(Вестник Казахского национального педагогического университета. Серия 

Педагогическая; Вестник Карагандинского университета. Серия 

Педагогическая; Вестник Евразийского национального университета имени 

Л.Н. Гумилева; «3i: intellect, idea, innovation – интеллект, идея, инновация» и 

др.), изданные не более 5 лет назад, выписать выходные данные статей (не 

менее 8-10 статей) по проблемам методики проведения практических 

(лабораторных) работ по информатике и ИКТ в вузе, организации 

практических, лабораторных работ и самостоятельной работы студента:  

Выходные данные статей по указанной проблематике записать в 

следующей форме: 
 

№ ФИО 

авторов 

Название статьи Выходные данные статьи
 

шифр проблемы
 

1 2 3 4 5 

     

По результатам работы выполнить анализ и представить визуализацию 

статистических данных о частоте встречаемости публикаций (статей) по 

различным проблемам методики преподавания информатики в высшей школе, 

сгруппировав их по конкретным проблемам методики преподавания 

информатики в высшей школе и по годам. 
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МОДУЛЬ 4. КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ  

 

1. Сравните трактовки понятия «лабораторная работа», представленные в 

разных источниках. Какая из них в большей степени отражает сущность 

лабораторной работы как формы учебного занятия в высшей школе? 

Представьте обоснование своего ответа. 

2. Каковы особенности лабораторных работ по дисциплине «Информационно-

коммуникационные технологии» в сравнении с лабораторными работами по 

другим естественно-научным учебным дисциплинам?  

3. Какова периодичность проведения лабораторных работ по ИКТ и 

продолжительность каждой лабораторной работы?  

4. Перечислите формы организации учебных занятий, которые используются 

при проведении лабораторных работ по ИКТ. Поясните целесообразность 

использования той или иной формы на разных этапах проведения 

лабораторных занятий. 

5. Расскажите каким образом организована защита лабораторных работ по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии» в вузе. 

6. Раскройте методику проведения практической работы по ИКТ по теме 

«Системы счисления. Перевод чисел из одной системы счисления в другую». 

Каковы этапы проведения занятия по этой теме и деятельность преподавателя и 

студентов на разных этапах практической работы? 

7. Какова роль метода упражнения при проведении практических занятий по 

дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии»? 

8. Какие формы организации деятельности обучающихся могут использоваться 

в ходе защиты лабораторных работ по ИКТ? Чем обусловлено использование 

той или иной формы? Опишите, каким образом проходит защита с 

использованием каждой из названных вами форм. 

9. На принципы каких теоретико-методологических подходов опирается 

преподаватель при проведении лабораторных работ по ИКТ? Какие это 

принципы и в чем заключается реализация каждого из них в ходе лабораторных 

занятий? 

10. Назовите методы обучения, которые используются при проведении 

лабораторных занятий по ИКТ. Приведите примеры использования этих 

методов в ходе лабораторных занятий по темам, предусмотренным рабочей 

программой (силлабусом) дисциплины ИКТ: каким образом используются 

названные вами методы. 

11. Раскройте понятие «самостоятельная работа студента» (СРС). В каком 

нормативном документе представлено пояснение данной формы работы 

студентов? 

12. Раскройте  роль мотивации в выполнении СРС по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии». Каковы условия успешной 

мотивации, способы и средства мотивации самстоятельной работы студентов 

по дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии»? 
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МОДУЛЬ 5. ОРГАНИЗАЦИЯ КОНТРОЛЯ ЗНАНИЙ СТУДЕНТОВ  

ПО ИНФОРМАТИКЕ. ЕГО ВИДЫ, ФОРМЫ И ОСОБЕННОСТИ  

ПРОВЕДЕНИЯ  

В СООТВЕТСТВИИ СО СПЕЦИФИКОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 

ПРОГРАММ. КРИТЕРИАЛЬНОЕ ОЦЕНИВАНИЕ 

ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ИНФОРМАЦИЯ 

5.1 Квалиметрический подход как теоретико-методологическая основа 

оценивания качества образования 

 

Прежде чем перейти непосредственно к вопросу организации контроля 

знаний студентов по информатике, вкратце остановимся на характеристике 

квалиметрического подхода, который обеспечивает исследование объекта с 

использованием квалиметрии. В свою очередь квалиметрия – это «область 

научного знания, изучающая методологию и проблематику разработки 

комплексных количественных оценок качества любых объектов, явлений или 

процессов» [5, с. 88]. 

Ученые отмечают наличие в квалиметрии «двух ветвей» – теоретической 

и прикладной. Одним из направлений прикладной квалиметрии является 

педагогическая квалиметрия, которую понимают как «область научного знания 

по применению методов квалиметрии к оценке психолого-педагогических 

объектов» [5, с. 89]. 

Е.В. и Н.О. Яковлевы полагают, что квалиметрический подход базируется 

«на концептуальных положениях и методах педагогики, теорий измерения, 

моделирования и математической статистики» [5, с. 90] и подчеркивают 

необходимость их комплексного использования. Именно теория измерения, как 

справедливо отмечают эксперты, «позволяет решить одну из самых сложных 

проблем – проблему количественного описания качественных показателей» [5, 

с. 91]. Моделирование (содержательное и статистическое) – второе 

осуществляется с помощью ЭВМ и называется «метод Монте-Карло» [5, с. 93]. 

Математическая статистика (описательная статистика и теория статистического 

вывода) – применяется для характеристики педагогических объектов и 

проверки гипотез с помощью статистических критериев. 

В философском понимании качество – «категория, выражающая 

неотделимую от бытия объекта его существенную определенность, благодаря 

которой он является именно этим, а не иным объектом». Данная категория 

«отражает устойчивое взаимоотношение составных элементов объекта, которое 

характеризует его специфику, дающую возможность отличать один объект от 

других… Вместе с тем, качество выражает и то общее, что характеризует весь 

класс однородных объектов» [1, с. 255]. 

Категория качества рассматривается в единстве с категорией количества, 

а согласно одному из основных законов философии – закону перехода 

количественных изменений в качественные – «изменение качества объекта 

происходит тогда, когда накопление количественных изменений достигает 

определенного предела» [1, с. 471]. Таким образом, этот закон раскрывает 
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механизм развития: накопление количественных изменений обусловливает 

переход объекта на новый качественный уровень. Например, рассматривая 

действие названного философского закона в образовании, можно утверждать, 

что накопление знаний и умений, приобретение опыта деятельности и т.п., до 

определенного предела (условно выраженного в баллах или процентах) 

обеспечивает переход личности обучающегося на следующий, более высокий 

уровень развития компетентности. 

Качество образования рассматривается как «совокупность существенных 

свойств и характеристик результатов образования: определенный уровень 

знаний, умений, навыков, интеллектуального, нравственного, физического, 

психического и социального развития личности, соответсвующих планируемым 

целям образования, государственному образовательному стандарту, 

потребностям и ожиданиям общества и различных участников 

образовательного процесса» [45, с. 81]. Среди достаточно обширного перечня 

характеристик качества образования исследователи выделяют качество 

обучения, которое «определяет прежде всего его способность обеспечить 

формирование у обучаемых системы таких свойств знаний, как полнота, 

глубина, оперативность, гибкость, конкретность, обобщенность, свернутость, 

развернутость, систематичность, системность, осознанность, прочность» [48, с. 

9]. Отсюда следует, что контроль знаний студентов имеет немаловажное 

значение для оценивания качества образования в целом. 

Как отмечено выше, методологической основой оценивания качества 

образования является квалиметрический подход, основное понятие которого – 

«квалиметрия», т.е. научная область, объединяющая количественные методы 

оценки качества, используемые для обоснования решений, принимаемых при 

управлении качеством и стандартизации. Как самостоятельное научное 

направление квалиметрия занимается разработкой теоретических основ и 

практических методов измерения и оценки качества продуктов труда и 

результатов деятельности. Квалиметрия исходит из следующих основных 

принципов: всякая количественная оценка каждого свойства на любом уровне 

рассмотрения зависит от совокупности оценок свойств более низких уровней; 

оценка качества на любом уровне рассмотрения зависит от показателей 

качества объекта и от принятой системы базовых показателей, определяющих 

качество эталона; каждое простое или сложное свойство, составляющее 

качество, характеризуется не только показателем, но и весомостью 

(значимостью) этого свойства. 

Показатели качества используются для оценивания качества продукции 

(объектов, процессов, результатов деятельности  и др.). Показатель качества – 

это количественное выражение характеристики свойств продукции, входящий в 

состав ее качества, рассматриваемый применительно к определенным условиям 

ее создания или потребления. 

Как уже было отмечено, квалиметрический подход базируется на теории 

измерений, моделировании и математической статистике. Измерение в 

педагогике состоит в том, что на основе ранее полученной числовой системы 
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(шкалы) экспериментально определяют числовые значения величин, 

характеризующих определенные признаки педагогических объектов или 

явлений. Использование теории измерений позволяет описать качественные 

показатели (критерии) в количественном выражении, посредством определения 

(выявления) и последующего измерения показателей, которые, в отличии от 

критериев, выражаются в числовых единицах (баллах), используемых для 

количественного выражения признаков педагогических объектов или явлений. 

В педагогической науке и практике существуют два основных подхода к 

проблеме оценки образовательных достижений обучающихся. Первый, 

традиционный, трактует их как возрастание объема знаний, умений и навыков 

воспитанников, уровень усвоения которых оценивается при помощи балльной 

оценки. В данном случае центром внимания педагога является главным 

образом учебная деятельность, а диагностика достижений представляет 

фиксацию уровня обученности учащихся, которая понимается здесь в узко 

дидактическом смысле и характеризует уровень освоения знаний и способов 

учебной деятельности. Второй подход к проблеме оценивания уровня 

образовательных достижений обучающихся исходит из признания 

необходимости учета динамики их личностного развития, сформированности у 

них основных метапредметных навыков. Показателями достижений 

обучающихся в данном случае являются личностные продвижения 

обучающихся в образовательном процессе, формирование у них 

метапредметных компетенций. 

 

5.2 Функции, виды и формы контроля знаний обучающихся 

 

В образовании контроль трактуется как «процесс проверки качества 

преподавания и уровня сформированности требуемых по государственному 

образовательному стандарту компетенций у учащихся» [45, с. 89]. Различают 

внешний контроль (проводится вышестоящими органами образования); 

внутришкольный / внутривузовский контроль (осуществляется администрацией 

или педагогами образовательного учреждения). Функции контроля 

различаются в зависимости от этапа обучения, на котором он проводится. 

Перед началом изучения нового раздела или новой темы учебной дисциплины 

контроль проводится с целью актуализации знаний обучающихся; в процессе 

обучения контроль знаний проводится с целью проверки знаний и способов 

деятельности и их корригировании при обнаружении пробелов или 

несоответствий; на завершающем этапе обучения  цель контроля – проверка 

уровня усвоения содержания образования обучающимися. 

Обязательным компонентом процесса обучения является контроль за 

учебно-познавательной деятельностью, который является управленческой 

функцией, направленной «на проверку результатов обучения, выявление 

уровня освоения знаний, сформированности умений и навыков учащихся» [45, 

с. 90]. К проведению контроля предъявляются следующие педагогические 

требования: систематичность, регулярность и всестороннность; объективность; 
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гласность; разнообразие форм и методов; обеспечение комфортных условий 

для интеллектуальной деятельности обучающихся; диагностичность 

результатов. 

Контроль результатов учебной деятельности обучающихся во многом 

оказывает мотивирующее и стимулирующее воздействие на процесс еѐ 

осуществления через активизацию учения и стремление к достижению 

поставленных целей обучения как при выполнении отдельных заданий, так и 

целей учебных занятий, и целей изучения учебной дисциплины в целом. Так, 

С.И. Самыгин отмечает, что «контроль стимулирует обучение и влияет на 

поведение студентов», подтверждая это тем фактом, что «как показала 

практика, попытки исключить контроль частично или полностью из учебного 

процесса приводят к снижению качества обучения» [35, с. 115]. Таким образом, 

с учетом данного обстоятельства одной из функций контроля результатов 

учебной деятельности можно считать мотивирующую и стимулирующую 

функции: контроль способствует стремлению студентов к достижению целей 

обучения и к успешному прохождению контроля. 

Вместе с тем, к функциям контроля относят диагностическую, 

обучающую и воспитательную функции. Диагностическая заключается в том, 

что контроль позволяет выявить уровень знаний, умений, навыков, оценить 

реальное поведение студентов. Обучающая функция проявляется в активизации 

работы по усвоению учебного материала. Воспитательная состоит в том, что 

«наличие системы контроля  дисциплинирует, организует и направляет 

деятельность студентов, помогает выявить пробелы в знаниях, особенности 

личности, устранить эти пробелы, формирует творческое отношение к 

предмету и стремление развить свои способности» [35, с. 115]. При этом 

отмечается тесная взаимосвязь всех трех функций в учебно-воспитательном 

процессе. 

В других источниках наряду с диагностической, обучающей и 

воспитательной функциями выделяют еще и развивающую функцию контроля, 

обосновывая это тем, что функции контроля результатов познавательной 

деятельности учащихся «отражают комплексную проверку всей учебной 

деятельности ученика, динамику общего развития; формирования общеучебных 

и специальных умений и навыков; активности; познавательных интересов; 

развития творческих способностей» [45, с. 199]. 

В педагогике различают определенные виды и формы проведения 

контроля. Виды контроля «отражают время и место в контролируемом 

процессе» [45, с. 26], то есть когда, на каком этапе процесса обучения 

проводится контроль и каков «объем проверяемых результатов». Существует 

несколько классификаций видов контроля: 1) текущий, периодический, 

итоговый; 2) предварительный, текущий, тематический, этапный, итоговый. В 

условиях рейтинговой системы оценивания результатов обучения в высшей 

школе выделяют текущий, рубежный и итоговый контроль. 

Отмечается, что в вузах педагогический контроль по времени его 

проведения подразделяется на текущий, тематический, рубежный, итоговый, 
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заключительный. Текущий контроль мотивирует обучение и позволяет 

дифференцировать студентов на успевающих и неуспевающих; осуществляется 

в форме опроса, выполнения контрольных заданий, проверки данных 

самоконтроля. Тематический контроль представляет собой оценку результатов 

освоения определенной темы или раздела программы. Рубежный – 

предполагает проверку учебных достижений каждого студента перед тем, как 

«преподаватель переходит к следующей части учебного материала, усвоение 

которого невозможно без усвоения предыдущей части» [35, с. 116]. Итоговый 

контроль проводится по завершении изучения учебной дисциплины – это 

экзамен. Заключительный контроль –  это госэкзамены, защита дипломной 

работы или дипломного проекта с присвоением выпускнику квалификации 

Государственной экзаменационной комиссией. 

Контроль результатов обучения студентов может проводиться в 

следующих формах: экзамены, зачеты, устный опрос (собеседование), 

письменные контрольные, рефераты, коллоквиумы, семинары, курсовые, 

лабораторные контрольные работы, проектные работы, дневниковые записи, 

журналы наблюдений. Для каждой формы характерны некоторые особенности. 

Так, при проведении устного опроса не только осуществляется контроль 

знаний, но и отрабатывается устная речь, развиваются коммуникативные 

навыки. Письменные работы позволяют документально установить уровень 

знания материала, однако они требуют больших затрат времени преподавателя 

для выполнения проверки. Экзамены создают дополнительную нагрузку на 

психику студента. Курсовые и дипломные работы способствуют 

формированию творческой личности будущего специалиста. Умелое сочетание 

разных видов контроля является показателем уровня постановки учебного 

процесса в вузе и одним из важных показателей профессионально-

педагогической квалификации преподавателя [35, с. 116]. 

Кроме того, формы контроля различаются по количеству одновременно 

участвующих в нем студентов или других категорий обучающихся 

(школьников, слушателей курсов повышения квалификации и т.п.), 

работающих над проверочными заданиями или контрольными вопросами 

преподавателя. Так, в педагогической литературе представлена характеристика 

следующих организационных форм контроля обучения: 

 фронтальный контроль, особенностью организации которого является 

постановка вопросов педагогом перед всем классом, студентческой группой и 

т.д.; каждый обучающийся может принять участие в обсуждении заданных 

вопросов, предоставляя свои ответы, дополняя или корректируя ответы других 

по просьбе преподавателя; 

 групповой контроль заключается в том, что группе студентов, 

численностью, как правило, 3-5 человек, выдается задание, позволяющее 

оценить сформированные у них компетенции; студенты работают над заданием 

в малой группе с последующей защитой его результатов перед студенческой 

группой и преподавателем. Использование методов взаимооценивания и 

самооценивания результатов групповой работы студентов направлено на 
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сформирование у них не только предметных компетенций, но и навыков 

критического мышления, а также коммуникативных качеств в ходе обсуждения 

результатов оценочной деятельности; 

 индивидуальный контроль состоит в том, что вопросы ставятся 

индивидуально перед каждым обучающимся. Такая форма контроля направлена 

на детальное ознакомление и оценивание компетенций, сформированных у 

конкретных студентов и может проводиться в устном или письменном формате. 

Кроме перечисленных форм, допускается проведение комбинированного 

контроля [45, с. 198]: несколько обучающихся одновременно выполняют 

задание на доске; несколько других получает индивидуальные задания и 

выполяет их, сидя за первыми столами или партами; остальная аудитория 

работает, как правило, над практическими заданиями. 

Также популярной формой контроля знаний является компьютерное 

тестирование, которое достаточно широко применяется с целью контроля 

знаний студентов в высшей школе. 

Таким образом, в дидактике высшей школы различают виды и формы 

контроля результатов обучения. Выбор форм организации контроля 

результатов обучения, среди прочих факторов, во многом обусловлен 

спецификой учебных дисциплин, по которым этот контроль проводится.  

 

5.3 Организация контроля знаний студентов 

по информатике и информационным технологиям   

в соответствии со спецификой образовательных программ.  

Критериальное оценивание в информатике и ИКТ 

 

Прежде чем перейти к рассмотрению организационно-методических 

аспетов контроля результатов обучения по информатике и информационно-

коммуникационным технологиям в соответствии со спецификой названных 

учебных дисциплин, остановимся на некоторых общедидактических 

особенностях контроля в условиях современного образования, в том числе в 

высшей школе. 

Актуальный сегодня в образовании технологический подход выдвигает 

требование обязательной результативности обучения и диагностичности его 

результатов, т.е. наличия конкретных измерителей, с помощью которых можно 

измерить и оценить достигнутые обучающимися результаты, сравнить степень 

их достижения с ожидаемыми.  

С позиций компетентностного подхода результаты обучения, как 

ожидаемые, так и достигнутые, выражаются в компетенциях; при этом 

достигнутые результаты характеризуют компетентность специалиста, 

выпускника учебного заведения или обучающегося, завершившего 

определенный этап обучения. С учетом содержания как компетентности, так и 

компетенций, которое интегрирует в своем составе знания, умения и навыки; 

опыт деятельности и личностные качества, все эти перечисленные 

составляющие могут использоваться в качестве критериев оценивания 
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результатов обучения. В свою очередь, критерии численно выражаются в 

баллах посредством оценивания характеризующих их показателей. В практике 

образования критериями оценивания выступают ожидаемые (планируемые) 

результаты обучения [51, с. 6]. Такой подход составляет методологическую 

основу актуального в современном образовании критериального оценивания.   

В документах образования Республики Казахстан критериальное 

оценивание определяется как «процесс, основанный на сравнении учебных 

достижений обучающихся с четко определенными, заранее известными всем 

участникам учебного процесса критериями оценивания, соответствующими 

целям и содержанию образования» [49]; «процесс соотнесения реально 

достигнутых обучающимися результатов обучения с ожидаемыми результатами 

обучения на основе четко выработанных критериев» [50, с. 4]. Сравнивая 

приведенные выше трактовки критериального оценивания в указанных 

источниках, отметим более точную и лаконичную трактовку, представленную в 

«Руководстве по критериальному оцениванию для учителей…» [50]: при 

рассмотрении критериального оценивания как процесса в трактовке первого 

документа [49] конкретно не указано о каком именно процессе идет речь, лишь 

отмечено, что он «основан на сравнении…»; во второй трактовке четко 

отмечено, что определяемый процесс – это «процесс соотнесения» достигнутых 

результатов обучения с ожидаемыми. Вместе с тем, в источнике [50] не 

упоминается одно из важных требований критериального оценивания, 

заключающееся в том, что критериии оценивания должны быть «заранее 

известны всем участникам учебного процесса» [49], а в определении из 

источника [49] это требование четко конкретизировано.  

Таким образом, на основе анализа двух представленных выше 

определений критериального оценивания сформулируем следующее: 

Критериальное оценивание – это процесс сопоставления достигнутых 

обучающимися результатов обучения с ожидаемыми, который осуществляется 

с целью оценивания достигнутой степени освоения ожидаемых результатов 

обучения каждым обучающимся, на основе четко выработанных критериев 

оценивания, заранее доведенных педагогом до всех участников процесса 

обучения. 

Критериальное оценивание не только позволяет оценить степень 

достижения ожидаемых результатов обучения, но и способствует 

совершентсвованию учебного процесса. Очевидно, что обучающийся любого 

уровня образования (школьник, студент, слушатель курсов и т.д.), зная 

критерии оценивания результата своей учебной деятельности до начала еѐ 

выполнения, будет стремиться выполнять еѐ таким образом, чтобы результат 

этой деятельности по каждому критерию оценивания максимально 

соответствовал ожидаемому. Это мотивирующее влияние критериев 

оценивания на результативность деятельности обучающихся усиливается при 

условии обязательной проверки выполненной работы преподавателем по 

обозначенным критериям с комментированием результатов оценивания, в ходе 

которого анализируется соответствие достигнутому результату учебной 
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деятельности ожидаемому по каждому критерию. Осуществляя анализ 

достигнутых обучающимися результатов по заранее разработанным критериям, 

преподаватель получает возможность предпринять необходимые меры для 

устранения слабых мест в организации учебной деятельности, а также пробелов 

в приобретенных знаниях и освоенных способах деятельности отдельных 

обучающихся. Кроме того, оценивание учебной деятельности по четко 

обозначенным критериям способствует искоренению субъективизма в 

оценивании и повышению объективности оценивания. 

Использование критериального оценивания в образовательном процессе 

предполагает опору на принципы взаимосвязи обучения и оценивания; 

объективности, достоверности, валидности; ясности и доступности; 

непрерывности и систематичности оценивания; направленности на развитие 

[51, с. 6]. 

Технология критериального оценивания начала внедряться в процесс 

обучения в школах Казахстана с 2015 - 2016 учебного года [51, с. 27]. В высшей 

школе критериальное обучение получило развитие несколько позже; в 

настоящее время оно актуально и востребовано и в высшем образовании в силу 

своего положительного влияния на результативность учебной деятельности 

студентов и объективность процесса оценивания достигнутых результатов 

обучения, в том числе по информатике и информационно-коммуникационным 

технологиям. 

В силу практикоориентированного характера учебной дисциплины 

«Информационно-коммуникационные технологии» наибольший интерес 

представляет технология оценивания практических и лабораторных работ по 

названной дисциплине. Поэтому опыт применения критериального оценивания 

в проверке результатов учебной деятельности студентов рассмотрим на 

примере выполнения практических и лабораторных работ по дисциплине 

«Информационно-коммуникационные технологии». 

Необходимым инструментом оценивания является рубрика – «способ 

описания уровней учебных достижений обучающихся в соответствии с 

критериями оценивания» [50, с. 6]. Для применения критериального 

оценивания достигнутых результатов учебной деятельности студентов по 

практическим (лабораторным) занятиям по ИКТ предлагаем использовать 

форму рубрики, представленную в таблице 5.1.  

В первой графе таблицы 5.1 представлены критерии оценивания. 

Критерий в переводе с греческого языка означает «средство для суждения» и 

трактуется как «признак, на основании которого производится оценка, 

определение или классификация чего-либо» [2, с. 654]. С учетом структуры 

компетенций и компетентности выделены три критерия оценивания 

результатов обучения – когнитивный, деятельностный, личностный.  
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Таблица 5.1 Форма рубрики для оценивания результатов учебной деятельности 

студентов по практическим (лабораторным) занятиям по ИКТ 

Критерий 

оценивания 
Показатель оценивания 

Методы 

оценивания 

 

Уровень 

достигнутог

о результата 

обучения 

Оценка по 

показателям  

(в баллах или в 

%) 

1 2 3 4 5 

Когнитивный     

Деятельностный     

Личностный     

Каждый критерий в зависимости от цели и задач практической работы, в 

рамках  оценивания результатов которой разработана рубрика, представлен 

определенными показателями, позволяющими оценить количественно (в баллах 

или процентах) уровень достигнутого результата обучения по критерию в 

целом. При выборе показателей оценивания следует помнить: 

1) показатель характеризует конкретное знание, способ действия, 

личностное или профессионально-личностное качество студента, которое при 

планировании практической работы определено как ожидаемый результат 

обучения; 

2) по каждому критерию должно быть выделено не менее трех 

показателей, так как в противном случае критерий считается 

незафиксированным [52, с.115]. 

Рассмотрим заполнение формы рубрики, представленной в таблице 5.1, 

на примере первой практической работы по дисциплине ИКТ по теме 

«Системы счисления. Перевод чисел из одной системы счисления в другую». 

Цель данного занятия – ознакомиться с теоретическими основами систем 

счисления и научиться переводить числа из одной позиционной системы 

счисления в другую. Ожидаемые результаты обучения по завершении 

практической работы следующие. 

Студент знает, понимает и объясняет:  

 основные термины в рамках изучаемой темы; 

 правила перевода чисел из двоичной системы счисления в десятичную и 

обратно; 

 универсальное правило перевода чисел из любой позиционной системы 

счисления в десятичную и обратно. 

Студент выполняет: 

 перевод чисел из двоичной системы счисления в десятичную и обратно; 

 перевод чисел из любой позиционной системы счисления в десятичную и 

обратно; 

 перевод чисел из двоичной системы счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно двумя способами: 1) с использованием таблицы 

триад и тетрад; 2) в два действия через десятичную систему счисления; 

 сравнивает и анализирует полученные результаты выполнения заданий и 

способы их выполнения. 



107 
 

 

Студент проявляет личностные качества в ходе выполнения и защиты 

практической работы: 

 аналитические способности – объясняет основные термины, приводит 

примеры и сравнивает их; объясняет правила перевода чисел из одной системы 

счисления в другую, сравнивает разные способы решения задач и полученные 

результаты; анализирует причины возникновения ошибок и исправляет их; 

 коммуникативные навыки – проявляет активность в ходе педагогического 

взаимодействия по направлениям студент–преподаватель (задает вопросы 

преподавателю по теме выполняемой работы), преподаватель–студент 

(предоставляет обратную связь, отвечая на вопросы преподавателя), студент–

студент (оказывает помощь слабо успевающим студентам при условии 

разрешения преподавателем или по его просьбе: объясняет решение, помогает 

найти и исправить ошибки в заданиях и т.п.), студент–студенческая аудитория 

(представляет результаты своей работы студенческой аудитории в ходе защиты, 

комментирует процесс выполнения задания, отвечает на вопросы 

однокурсников); 

 творческие и рефлексивные способности – способен предложить свои 

задания и способы их решения, осуществляет рефлексию учебной 

деятельности. 

На основе анализа ожидаемых результатов практической работы 

преподаватель разрабатывает рубрику для оценивания достигнутых результатов 

учебной деятельности студентов в процессе выполнения работы (таблица 5.2). 

Таблица 5.2 Рубрика для оценивания результатов учебной деятельности 

студентов в ходе практической работы по ИКТ на тему «Системы счисления. 

Перевод чисел из одной системы счисления в другую» 

Критерий 

оценивания 
Показатель оценивания 

Методы  

оценивания 

 

Оценка по 

показателям  

(в баллах 

или  

в 

процентах)
* 

Уровень 

достигну-

того 

результата 

обучения
* 

1 2 3 4 5 

Когнитивный 

 

знает, понимает и объясняет 

основные термины по теме 

практической работы 

 тестирование 

 устные ответы 

 диктант 

  

знает, понимает и объясняет 

правила перевода чисел из 

двоичной системы счисления 

в десятичную и обратно 

 тестирование 

 устные ответы 

 решение 

заданий у доски 

  

знает, понимает и объясняет 

универсальное правило пере-

вода чисел из любой позици-

онной системы счисления в 

десятичную и обратно 

 тестирование 

 устные ответы 

 решение 

заданий у доски 

  

Деятельностный выполняет перевод чисел из 

двоичной системы счисления 

в десятичную и обратно 

 устные ответы 

 решение  

заданий у доски 
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 работа по 

карточкам 

выполняет перевод чисел из 

любой позиционной системы 

счисления в десятичную и 

обратно 

 устные ответы 

 решение  

заданий у доски 

 работа по 

карточкам 

  

выполняет перевод чисел из 

двоичной системы счисления 

в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и 

обратно двумя способами 

 устные ответы 

 решение  

заданий у доски 

 работа по 

карточкам 

  

Личностный аналитические способности  наблюдение 

 взаимооценивание 

 самооценивание 

  

коммуникативные навыки 

творческие и рефлексивные 

способности 

* 
столбцы 4 и 5 таблицы 5.2 заполняются с учетом данных таблицы 5.3 (столбцы 2, 3, 4, 5) по 

достигнутым результатам обучения каждого студента (заполняется общий результат по всем 

критериям для каждого студента: данные столбцов 6,7; отдельно по критериям не 

заполняется). 

Оценивание степени соответствия достигнутых результатов учебной 

деятельности ожидаемым результатам обучения осуществляется по каждому 

критерию с учетом проявления характеризующих его показателей, набор 

характеристик которых позволяет оценить степень соответсвия результатов, 

достигнутых конкретным студентом, ожидаемым результатам обучения в 

соответствии с планом практического занятия (таблица 5.3).  

Таким образом, оценивание результатов учебной деятельности, 

достигнутых студентом в ходе выполнения практических и лабораторных работ 

по дисциплине «Информационно-коммуникационные технологии», 

осуществляется на основе критериев и показателей, разработанных 

преподавателем в соответсвии с ожидаемыми результатами обучения согласно 

плану практической (лабораторной) работы. В начале учебного занятия, при 

проведении инструктажа по выполнению лабораторной работы, преподаватель 

предъявляет для ознакомления студентов критерии и показатели оценивания их 

учебной деятельности и сообщает, какие показатели и в каком соотношении 

уровней достижения студентом каждого из них соответсвуют той или иной 

оценке результатов обучения студента на практическом (лабораторном) 

занятии в целом. Такой подход позволяет мотивировать студентов к 

выполнению заданий практической работы; вносить корректировки в процесс 

обучения на основе анализа результатов деятельности, достигнутых 

студентами, и сопоставления их с ожидаемыми результатами обучения; 

повысить объективность оценивания результатов обучения студентов на 

практических и лабораторных занятиях. Критериии и показатели обучения 

могут быть предъявлены студентам в форме, аналогичной форме таблиц 5.2 и 

5.3 или в более простой для восприятия форме, представленной в Приложении 

2 – Критерии оценивания результатов лабораторной работы № 9 по теме 

«Проектирование БД в MS Access». 
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Таблица 5.3 Характеристика степени соответствия достигнутых результатов учебной деятельности студентов в ходе 

практической работы по теме «Системы счисления. Перевод чисел из одной системы счисления в другую» ожидаемым 

результатам обучения  
 

Уровень со-

ответствия 

достигнутых 

результатов 

обучения 

ожидаемым 

Степень со-

ответствия 

достигнутых 

результатов 

обучения 

ожидаемым 

Характеристика показателей (по критериям), определяющих уровень соответствия  

достигнутых результатов обучения ожидаемым 
Оценка 

Когнитивный Деятельностный Личностный 

в  

баллах 

в бук-

венном 

выраже

нии 

1 2 3 4 5 6 7 

 95-100 знает, понимает и объясняет основные 

термины по теме практической работы; 

правила перевода чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; универсальное правило пере-

вода чисел из любой позиционной сис-

темы счисления в десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы счисле-

ния в восьмиричную и шестнадцати-

ричную и обратно двумя способами 

проявляет 

аналитические

, творческие и 

рефлексивные 

способности, 

коммуникатив

ные навыки 

95-100 А 

 90-95 знает и понимает основные термины по 

теме практической работы; правила 

перевода чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно; 

универсальное правило перевода чисел 

из любой позиционной системы 

счисления в десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной систе-

мы счисления в десятичную и обратно; 

из двоичной системы счисления в 

восьмиричную и шестнадцатиричную 

и обратно двумя способами 

проявляет 

аналитические 

и 

рефлексивные  

способности, 

коммуникатив-

ные навыки 

90-95 А- 

 85-89 знает и понимает основные термины по 

теме практической работы; правила 

перевода чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно; 

знает универсальное правило перевода 

чисел из любой позиционной системы 

счисления в десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

 

проявляет 

аналитические 

способности и 

коммуникатив-

ные навыки 

85-89 В+ 
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Таблица 5.3 (продолжение) 

1 2 3 4 5 6 7 

 80-84 знает основные термины по теме 

практической работы; знает и понимает 

правила перевода чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; знает универсальное правило 

перевода чисел из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

проявляет 

аналитические 

способности и 

коммуникатив-

ные навыки 

80-84 В 

 75-79 знает основные термины по теме 

практической работы; знает и понимает 

правила перевода чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки и 

рефлексивные 

способности 

75-79 В- 

 70-74 знает основные термины по теме 

практической работы; знает правила 

перевода чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из любой позиционной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки и 

рефлексивные 

способности 

70-74  

 66-69 знает некоторые термины по теме 

практической работы; знает правила 

перевода чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

 

66-69 С 



111 
 

 

Таблица 5.3 (продолжение) 

1 2 3 4 5 6 7 

 61-65 слабо знает лишь некоторые термины 

по теме практической работы; знает 

правила перевода чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно, но затрудняется при их 

формулировании 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно; из двоичной системы 

счисления в восьмиричную и 

шестнадцатиричную и обратно одним 

способом 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

 

61-65 С- 

 56-60 слабо знает лишь некоторые термины 

по теме практической работы; с трудом 

вспоминает правила перевода чисел из 

двоичной системы счисления в 

десятичную и обратно 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно с помощью преподавателя или 

однокурсников 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

56-60 Д 

 50-55 не знает терминологии по теме 

практической работы; вспоминает 

правила перевода чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно только с помощью 

преподавателя или однокурсников 

выполняет перевод чисел из двоичной 

системы счисления в десятичную и 

обратно с помощью преподавателя или 

однокурсников 

слабо 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

50-55  

 25-49 не знает терминологии по теме 

практической работы; фрагментально 

вспоминает правила перевода чисел из 

двоичной системы счисления в 

десятичную и обратно только с 

помощью преподавателя или 

однокурсников 

медленно и с ошибками выполняет 

перевод чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно с 

помощью и подсказками 

преподавателя или однокурсников 

слабо 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

25-49  

 0-24 не знает терминологии по теме 

практической работы и правил перевода 

чисел из одной системы счисления в 

другую 

пытается с помощью преподавателя 

или однокурсников выполнить 

перевод чисел из двоичной системы 

счисления в десятичную и обратно, но 

не справляется с заданием или 

отказывается от его выполнения 

не проявляет 

или очень 

слабо 

проявляет 

коммуникатив-

ные навыки 

0-24  
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Оценивание результатов обучения студентов в рамках практических и 

лабораторных работ осуществляется на основе защиты работ, которая является 

обязательной по каждой работе, с использованем инструментов оценивания, 

представленных в таблице 5.2. В ходе выполнения и защиты лабораторных 

работ по ИКТ рекомендуется учитывать специфику образовательных программ. 

Так, для студентов образовательных программ «Информатика, робототехника и 

проектирование» и «Математика» в содержании практической работы по 

изучению систем счисления целесообразно предусмотреть не только задания по 

переводу чисел из одной системы счисления в другую, но и творческие задания 

по составлению и решению учебных задач на определение параметров системы 

счисления (например, еѐ основания); задания на выполнение арифметических 

операций в системах счисления и т.д. Для студентов образовательной 

программы «Визуальное искусство, художественный труд, графика и 

проектирование» в содержании лабораторной работы с графическими 

редакторами целесообразно предусмотреть работу не только в прикладных 

программах, предусмотренных для изучения студентами всех образовательных 

программ, но и дополнительно – в других графических редакторах, возможно 

по выбору студентов; при оценивании результатов учебной деятельности 

студентов этой образовательной программы применять критерии, касающиеся 

не только использования инструментов программы, но и дизайна изображения, 

включая качество его выполнения.  

Кроме текущего контроля, по ИКТ как и по другим учебным 

дисциплинам предусмотрено два рубежных контроля – на восьмой и 

пятнадцатой неделях семестра. Формы проведения рубежного контроля 

достаточно разнообразны: компьютерное тестирование, в том числе в системе 

дистанционного обучения Moodle с возможностью использования различных 

типов тестовых вопросов (множественный выбор, выбор пропущенных слов, 

вопрос на соотвествие, упорядочение, числовой ответ и др.); диктант 

(преподаватель читает вопрос, на который требуется дать лаконичный и 

конкретный ответ; студенты записывают номер вопроса и ответ, не записывая 

формулировку вопроса); работа по карточкам-заданиям, включающим 

теоретические вопросы и практические задания по пройденным темам за 

период с первой по восьмую или с девятой по пятнадцатую недели темам; 

защита проектных заданий и другие формы контроля резульатов обучения. 

Учитывая значительное количество студентов, изучающих ИКТ, экзамен 

целесообразно проводить в форме компьютерного тестирования.  
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МОДУЛЬ 5. ЛОГИКО-СТРУКТУРНЫЕ СХЕМЫ  
 

 

  

 

   

 

 

  

 

  

   

 

 

 

 

 

 

Схема 5.1 Квалиметрический подход как методология оценивания 

МЕТОДОЛОГИЧЕСКАЯ ОСНОВА ОЦЕНИВАНИЯ КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАНИЯ 

КВАЛИМЕТРИЧЕСКИЙ 

ПОДХОД 

базируется на: 

 концептуальных положениях и 

методах педагогики 

 теории измерений,  

 моделировании,  

 математической статистике 

 

Разработка: 

1) теоретических основ   

2) практических методов 

измерения и оценки качества 

продуктов труда и 

результатов деятельности 

Научная область, объединяющая количественные 
методы оценки качества, используемые для 

обоснования решений, принимаемых при управлении 
качеством и стандартизации 

 
ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КВАЛИМЕТРИЯ 

применение методов квалиметрии к оценке 

психолого-педагогических и дидактических 

объектов 

 

К
В
А
Л
И
М
Е
Т
Р
И
Я 

1) количественная оценка каждого свойства на любом 

уровне зависит от совокупности оценок свойств 

более низких уровней;  

2) оценка качества на любом уровне зависит от 

показателей качества объекта и от принятой 

системы базовых показателей;  

3) каждое свойство, составляющее качество, 

характеризуется не только показателем, но и 

весомостью (значимостью) этого свойства. 

 

 

П 
Р 
И 
Н 
Ц 
И 
П 
Ы 

 

Ф 
У 
Н 
К 
Ц 
И 
И 
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Схема 5.2 Философский закон перехода количественных изменений в качественные в образовании 

ЗАКОН ПЕРЕХОДА КОЛИЧЕСТВЕННЫХ ИЗМЕНЕНИЙ В КАЧЕСТВЕННЫЕ 

В ФИЛОСОФИИ СУЩНОСТЬ В ОБРАЗОВАНИИ 

 

 

Изменение качества 

объекта происходит 

тогда, когда 

накопление 

количественных 

изменений 

достигает 

определенного 

предела 

 

 

Закон раскрывает 

механизм развития: 

накопление 

количественных 

изменений 

обусловливает 

переход объекта на 

новый 

качественный 

уровень 

 

 

 

Накопление знаний и 

умений, приобретение 

опыта деятельности и 

т.п., до определенного 

предела, (условно 

выраженного в баллах 

или процентах) 

обеспечивает переход 

личности 

обучающегося на 

следующий, более 

высокий, уровень 

компетентности 
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Схема 5.3 Различные аспекты трактовки категории «качество» 

 

ФИЛОСОФСКИЙ ПРОИЗВОДСТВЕННЫЙ СОЦИАЛЬНЫЙ 

 

 

КАТЕГОРИЯ 

«КАЧЕСТВО» 

 
категория, выражающая 

неотделимую от бытия 

объекта его 

существенную 

определенность, 

благодаря которой он 

является именно этим,  

а не иным объектом 

 

 

КАЧЕСТВО  

ПРОДУКЦИИ 

 
совокупность свойств и 

мера полезности 

продукции, 

обусловливающие ее 

способность все более 

полно удовлетворять 

общественные и личные 

потребности 

 

 

КАЧЕСТВО  

ОБРАЗОВАНИЯ 

 
характеристика системы 

образования, которая 

отражает степень 

соответствия 

достигаемых результатов 

нормативным 

требованиям, а также 

ожиданиям общества и 

конкретной личности 

КАЧЕСТВО 

АСПЕКТЫ ТРАКТОВКИ 
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                        Схема 5.4 Контроль в образовании, его цели и функции 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТРЕБОВАНИЯ  
К ПРОВЕДЕНИЮ КОНТРОЛЯ:  

 систематичность, регулярность и 
всестороннность;  
 объективность;  
 гласность; 
 разнообразие форм и методов;  
 обеспечение комфортных условий  
 для интеллектуальной деятельности 
обучающихся;  
 диагностичность результатов 

ВНЕШНИЙ 
ВНУТРИШКОЛЬНЫЙ / 

ВНУТРИВУЗОВСКИЙ 

проводится 
вышестоящими 

органами 
образования 

 

Проводится администрацией 
или педагогами 

образовательного учреждения 

ФУНКЦИИ И ЦЕЛИ КОНТРОЛЯ 

В ЗАВИСИМОСТИ ОТ ЭТАПА 

на котором он проводится 

КОНТРОЛЬ РЕЗУЛЬТАТОВ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ 

ФУНКЦИИ: 

 мотивирующая 

 диагностическая 

 обучающая  

 воспитательная 

 развивающая 

Перед началом 
изучения нового 

раздела или темы 
учебной 

дисциплины 

ЦЕЛЬ ЭТАП 

актуализация знаний 
обучающихся 

 
 

В процессе 
обучения 

проверка знаний и способов 
деятельности и их 

корригировании при 
наличии несоотвествий 

На завершающем 
этапе обучения 

проверка уровня усвоения 

содержания образования 

обучающимися  

 

процесс проверки качества преподавания и уровня  

сформированности требуемых по государственному  

образовательному стандарту компетенций у учащихся 

 

КОНТРОЛЬ 

В ОБРАЗОВАНИИ 
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Схема 5.5 Виды и формы контроля результатов обучения 

 

 экзамены 

 зачеты 

 устный опрос (собеседование)  

 письменные контрольные 

 компьютерное тестирование 

 рефераты 

 коллоквиумы 

 семинары 

 курсовые работы 

 лабораторные работы 

 контрольные работы  

 проектные работы 

 дневниковые записи 

 журналы наблюдений 

ФОРМЫ КОНТРОЛЯ 

РЕЗУЛЬТАТОВ ОБУЧЕНИЯ 

ВИДЫ КОНТРОЛЯ 
 Характеризуются временем и местом контроля  
в процессе обучения: на каком этапе обучения 
проводится контроль и каков объем 
проверяемых результатов 
 

                          КЛАССИФИКАЦИЯ 

 текущий  
 периодический  
 итоговый 

 предварительный  
 текущий 
 тематический 
 этапный  
 итоговый 

 текущий  
 рубежный 
 итоговый 

 текущий 
 тематический 
 рубежный 
 итоговый 

 заключительный 

мотивирует обучение 
и позволяет 
дифференцировать 
студентов на 
успевающих и 
неуспевающих 

представляет собой 
оценку результатов 
освоения определенной 
темы или раздела 
программы 

предполагает 
проверку учебных 
достижений каждого 
студента перед 
переходом к 
следующей части 
учебного материала 

проводится  
по завершении 
изучения 
учебной 
дисциплины –  
это экзамен 

госэкзамены, 
защита дипломной 
работы или 
дипломного 
проекта с 
присвоением 
выпускнику 
квалификации 

по количеству одновременно участвующих  

в контроле результатов обучения 

студентов 

 Фронтальный контроль 
 Групповой контроль 
 Индивидуальный контроль 
 Комбинированный контроль 
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                                                                         Схема 5.6 Критериальное оценивание, его принципы, инструменты и методы оценивания 

процесс сопоставления достигнутых обучающимися результатов обучения  
с ожидаемыми, который осуществляется с целью оценивания достигнутой 
степени освоения ожидаемых результатов обучения каждым обучающимся, 
на основе четко выработанных критериев оценивания, заранее доведенных 
педагогом до всех участников процесса обучения. 

 

КРИТЕРИАЛЬНОЕ ОЦЕНИВАНИЕ 

не только позволяет оценить степень достижения ожидаемых результатов 
обучения, но и способствует совершентсвованию учебного процесса 

ПРИНЦИПЫ 

 

 взаимосвязи 
обучения и 
оценивания; 
объективности,  
 достоверности, 
валидности;  
 ясности и 
доступности;  
 непрерывности 
и систематичности  
оценивания;  
 направленности  
на развитие 

ИНСТРУМЕНТ 

ОЦЕНИВАНИЯ 

РУБРИКА – 
способ описания  
уровней учебных 
достижений 
обучающихся в 
соответствии  
с критериями 
оценивания 

Ф

О

Р

М

А 

 

 позволяет оценить критерий (качественный признак) в 
количественном выражении (в баллах или в процентах); 
 показатель характеризует конкретное знание, способ действия, 
личностное или профессионально-личностное качество студента, 
которое при планировании практической работы определено как 
ожидаемый результат обучения;  
 по каждому критерию должно быть выделено не менее трех 
показателей, так как в противном случае критерий считается 
незафиксированным 

признак,   
на основании 
которого 
производится 
оценка, 
определение или 
классификация 
чего-либо 

К

Р

И

Т

Е

Р

И

Й 
Когнитивный – 

знания 

Деятельностный – 
способы действия 
знания 

Личностный – профессионально-

личностные качества 

П

О

К

А

З

А

Т

Е

Л

Ь 

Методы оценивания результатов обучения: 

тестирование, работа по карточкам-заданиям, устные ответы, диктант, 
решение заданий у доски, защита лабораторных работ и др.  
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МОДУЛЬ 5. ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

МАГИСТРАНТОВ  

Задание 1. Подготовить доклад или реферат на тему: «Квалиметрический 

подход как методологическая основа контроля качества образования и его роль 

в оценивании учебных достижений студентов по информатике и ИКТ». 

Представить доклад или реферативный обзор продолжительностью 10 – 15 

минут на практическом занятии по дисциплине «Методика преподавания 

информатки в высшей школе». 

Задание 2. Составить тестовые задания (25 – 30 вопросов) по одной из 

тем (по выбору магистранта): «Квалиметрический подход как теоретико-

методологическая основа оценивания качества образования» или «Функции, 

виды и формы контроля знаний обучающихся и их применение в оценивании 

достигнутых результатов обучения по информатике и ИКТ». При разработке 

тестов использовать не менее 5 типов вопросов [53, с. 142 – 145]. 

Задание 3. По одной из тем курса «ИКТ» в соответсвии с силлабусом 

данной учебной дисциплины (по выбору магистранта) разработать план 

практического занятия с указанием темы, цели, ожидаемых результатов 

обучения; методов, приемов и средств обучения. Перечислить этапы занятия и 

описать деятельность преподавателя и деятельность студентов на каждом этапе. 

Подготовить методические рекомендации для студентов по выполнению 

практической работы по выбранной для разработки магистрантом теме. 

Задание 4. По теме практического занятия, выбранной магистрантом по 

силлабусу дисциплины «ИКТ» для выполнения задания 3, разработать рубрику 

для оценивания соответствия достигнутых результатов учебной деятельности 

студентов в процессе выполнения данной практической работы ожидаемым 

результатам обучения согласно плану учебного занятия, разработанного при  

выполнении задания 3. Представить рубрику в форме следующей таблицы: 
 

Критерий 

оценивания 
Показатель оценивания 

Инструмент 

оценивания 

 

Оценка по 

показателям  

(в баллах или  

в процентах)
* 

Оценка 

достигнутого 

результата 

обучения 
 

Когнитивный 

 
Показатель К1 1) … 

2) … 

3) … 

  

Показатель К2  

  Показатель К3  

Деятельностный Показатель Д1 1) … 

2) … 

3) … 

  

Показатель Д2  

  Показатель Д3  

Личностный Показатель Л1 1) … 

2) … 

3) … 

  

Показатель Л2  

  Показатель Л3  

Оценка достигнутого результата обучения студента по теме практической 

работы в цифровом и буквенном виде 

 

Разработать задания для оценивания результатов обучения студентов по 

теме практической работы с использованием инструмента оценивания, 

приведенного в таблице. 
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МОДУЛЬ 5. КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ  

1. Раскройте сущность квалиметрического подхода. Поясните, как вы 

понимаете фразу о «наличии в квалиметрии «двух ветвей» – теоретической и 

прикладной». 

2. На каких концептуальных положениях, согласно исследованиям Е.В. и Н.О. 

Яковлевых, основан квалиметрический подход в образовании? 

3. Дайте определение педагогической квалиметрии. 

4. Поясните механизм действия философского закона перехода количественных 

изменений в качественные в образовании. 

5.  Раскройте понятие «качество» в философском и в педагогическом аспектах. 

6. Какие два подхода к проблеме оценки образовательных достижений 

обучающихся существуют в педагогической науке и практике? Поясните, в чем 

состоит их принципиальное различие. 

7. Дайте определение понятия «контроль» в образовании. Перечислите и 

поясните требования к контролю результатов процесса обучения. 

8. Каковы функции контроля результатов учебной деятельности? 

9. Что в педагогике понимают под видами контроля? Перечислите виды 

контроля, существующие в оценивании результатов учебной деятельности 

студентов высших учебных заведений, и дайте характеристику каждого вида. 

10. В чем заключается различие видов и форм контроля результатов учебной 

деятельности? Приведите примеры. 

11. Дайте характеристику методологических основ и сущности критериального 

оценивания. 

12. Каково влияние критериального оценивания на образовательный процесс? 

13. Перечислите и поясните принципы использования критериального 

оценивания в образовательном процессе. 

14. Дайте характеристику рубрики как инструмента критериального 

оценивания и составляющих еѐ компонентов. 

15. Какие критерии и показатели могут использоваться для оценивания 

результатов обучения студентов в ходе лабораторных работ по ИКТ? 

Приведите примеры оценивания результатов лабораторных работ по 

конкретным темам. 

16. Перечислите возможные методы оценивания результатов учебной 

деятельности студентов по информатике и информационно-

коммуникационным технологиям. Оцените эффективность использования 

названных методов в различных ситуациях  образовательного процесса. 

17. Какие условия необходимо соблюдать при выборе показателей оценивания? 

18. В чем состоит мотивационная функция контроля результатов учебной 

деятельности студентов? Каким образом она реализуется при использовании 

критериального оценивания в обучении? 

 

 



121 
 

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ 

1. Философский энциклопедический словарь / Редкол.: С.С. Аверинцев, Э.А. 

Араб-Оглы, Л.Ф. Ильичев и др. – 2-е изд. – М.: Сов. энциклопедия, 1989. – 815 

с. 

2. Философский словарь / Под редакцией М.М. Розенталя. – М.: Изд-во 

политической литературы, 1975. – 496 с. 

3. Советский энциклопедический словарь / Гл. ред. А.М. Прохоров. – 2-е изд.- 

М.: Сов. энциклопедия, 1982. – 1600 с. 

4. Степанов Е.Н., Лузина Л.М. Педагогу о современных подходах и концепциях 

воспитания. М.: ТЦ Сфера, 2005. 160 с. 

5. Яковлев Е.В., Яковлева Н.О. Педагогическое исследование: содержание и 

представление результатов. Монография. – Челябинск: РБИУ, 2010. – 316 с.    

6. Блауберг И.В., Юдин Э.Г. Становление и сущность системного подхода. – 

М.: Наука, 1973. – 271 с. 

7. Словарь иностранных слов. – 16-е изд., испр. – М.: Русский язык, 1988. – 624 

с. 

8. Погодина И.А., Азарян А.Г. Методика преподавания информатики как наука 

// «Научно-практический электронный журнал Аллея Науки» №3(90) 2024 / 

Современные направления образования и педагогики. №3(90), 2024. – 

https://alley-science.ru/sovremennye-napravlenija-obrazovanija-i-pedagogiki-3-90-

2024/ (дата обращения 10.10.2024). 

9. Афанасьев В.Г. Общество: системность, познание и управление. – М.: 

Политиздат, 1981. – 432 с. 

10. Жампеисова К.К., Хан Н.Н., Колумбаева Ш.Ж. Интеграция как тенденция в 

развитии высшего педагогического образования // Педагогическое образование 

и наука. – № 1. – 2022. – С. 127-132.  

11. Жампеисова К.К., Хан Н.Н. Методологические основы интеграции, 

интеграционных процессов в высшем педагогическом образовании // Вестник 

КазНПУ им. Абая сер. Педагогические наук № 3 (75), 2022 г. – C. 5 -12. 

12. Жампеисова К.К., Хан Н.Н., Колумбаева Ш.Ж. Интегративный  подход как 

стратегическая методология в развитии высшего педагогического образования 

// Вестник КазНПУ им. Абая сер. Педагогические науки № 2 (78), 2023 г. – C. 6 

-15]. 

13. Бабина С.Н. Интеграция технологического и физического образования 

учащихся школ и студентов педагогических вузов: Дис. ... д-ра пед. наук: 

13.00.02. – Челябинск, 2003. – 460 c. 

14. Самылкина Н.Н. Методическая система углубленного обучения 

информатике на основе интегративного подхода: Дис. ... д-ра пед. наук: 

13.00.02. – М.: МПГУ, 2021. – 391 с. 

15. Гревцева Г.Я., Циулина М.В., Болодурина Э.А., Банников М.И. 

Интегративный подход в учебном процессе вуза // Современные проблемы 

науки и образования. – 2017. – № 5. URL: https://science-

education.ru/ru/article/view?id=26857 (дата обращения: 27.10.2024). 

https://alley-science.ru/sovremennye-napravlenija-obrazovanija-i-pedagogiki-3-90-2024/
https://alley-science.ru/sovremennye-napravlenija-obrazovanija-i-pedagogiki-3-90-2024/


122 
 

 

16. Селевко Г. Компетентности и их классификация // Народное образование. – 

2004. – № 4. – С. 138 -143. 

17. Зимняя И.А. Ключевые компетенции – новая парадигма результата 

образования //  Высшее образование сегодня. – 2003. – № 5. – С. 34 - 42. 

18. Бережнова Е.В. Профессионально-педагогическая компетентность как 

критерий качества подготовки специалиста // Пути повышения качества 

подготовки специалистов для системы образования: Материалы 

Алтынсаринских педагогических чтений. – Костанай, 2006. – С. 5-9. 

19. Словарь иностранных слов / Под ред. Ф.Н. Петрова. – 16-е издание, 

исправленное – М.: Русский язык, 1988. – 624 с.  

20. Татур Ю.Г. Компетентность в структуре модели качества подготовки 

специалиста // Высшее образование сегодня. – 2004. –  № 3. – С. 20-26. 

21. Хуторской А.В. Ключевые компетенции и образовательные стандарты // 

Интернет-журнал "Эйдос". - 2002. - 23 апреля. URL: 

http://www.eidos.ru/journal/2002/0423.htm. (дата обращения: 27.12.2023). 

22. Болотов В.А., Сериков В.В. Компетентностная модель: от идеи к 

образовательной программе // Педагогика. – 2003. – № 10. – С. 8-14. 

23. Матушанский Г.У., Кудаков О.Р. Методологические принципы применения 

компетентностного подхода в профессиональном  образовании // Научные 

сообщения. Казанский педагогический журнал – 2009. – № 11–12. – С. 41-47. 

24. Шумейко Т.С. Формирование производственной компетентности будущих 

педагогов профессионального обучения средствами проектирования: 

монография. – Костанай: КГПИ, 2018. – 182 с. 

25. Сергеев И.С. Основы педагогической деятельности: Учебное пособие. – 

СПб.: Питер, 2004. – 316 с. 

26. Практика личностно-ориентированного образования: учебное пособие / 

Авторы-составители: И.А. Талышева, Х.Р. Пегова. – Елабуга, 2020. – 126 с. 

27. Загвязинский В.И., Атаханов Р. Методология и методика психолого-

педагогического исследования: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. 

заведений: – М.: Академия, 2005. – 208 с. 

28. Штанько В.И. Информация. Мышление. Целостность: Монография. – 

Харьков, 1992. – 144 с.  

29. Яковлева Н.О. Теоретико-методологические основы педагогического 

проектирования: Монография. – М.: АТиСО, 2002. – 239 с.  

30. Казакевич В.М. Информационный подход к методам обучения // 

Педагогика. – 1998. – № 6. – С. 43-47.     

31. Общая и профессиональная педагогика / Под ред. В.Д. Симоненко. – М.: 

Вентана-Граф, 2005. – 368 с.  

32. Типовая учебная программа общеобразовательной дисциплины 

"Информационно-коммуникационные технологии" для организаций высшего и 

(или) послевузовского образования. Сноска. Приложение 5 – в редакции 

приказа Министра науки и высшего образования РК от 19.04.2023 № 171 

(вводится в действие по истечении десяти календарных дней после дня его 



123 
 

 

первого официального опубликования). // 

https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1800017651#z1541 

33. Научно-технический прогресс: словарь. – М.: Политиздат, 1987. – 366 с. 

34. Кузнецов А.А. Общая методика обучения информатике. I часть: учебное 

пособие для студентов педагогических вузов/ А.А. Кузнецов, Т.Б. Захарова, 

А.С. Захаров – М.: Прометей, 2016. – 300 c. 

35. Самыгин С.И. Педагогика и психология высшей школы. Серия «Учебники, 

учебные пособия». Ростов-на-Дону: «Феникс», 1998. – 544 с. 

36. Государственный общеобязательный стандарт высшего образования. 

Утвержден Приказом Министра науки и высшего образования Республики 

Казахстан от 20 июля 2022 года № 2. Зарегистрирован в Министерстве юстиции 

Республики Казахстан 27 июля 2022 года № 28916. 

https://adilet.zan.kz/rus/docs/V2200028916 (дата обращения 15.10.2024). 

37. Положение П 039-2024 «Образовательные программы». Утверждено 

решением Правления НАО «Костанайский региональный университет имени 

Ахмет Байтұрсынұлы» от 10.04.2024. URL: 

md.ksu.edu.kz/pluginfile.php/556090/mod_page/content/26/П%20039-

2024%20Образовательные%20программы.pdf (дата обращения 05.01.2025). 

38. Буланова-Топоркова М.В. Педагогика и психология высшей школы: 

учебное пособие. – Ростов-на-Дону: Феникс, 2002. – 544 с. 

https://pedlib.ru/Books/1/0266/1_0266-54.shtml (дата обращения 30.12.2024). 

39. Посталюк Н.Ю. Творческий стиль деятельности: педагогический аспект. – 

Казань: Издательство Казанского университета, 1989. – 206 с. 

40. Ожегов С.И. Словарь русского языка. – М.: Издательство «Русский язык», 

1975. – 848 с. 

41. Вербицкий А.А. Активное обучение в высшей школе: контекстный подход: 

Методическое пособие. – М.: Высшая школа, 1991. – 207 с. 

42. Шумейко Т.С. Реализация технологии знаково-контекстного обучения в 

педагогическом вузе // Современная высшая школа: инновационный аспект. – 

2012. – № 2. – С. 79-84. 

43. Шыныбеков Д.А., Ускенбаева Р.К., Сербин В.В., Дузбаев Н.Т., Молдагулова 

А.Н.,  

Дуйсебекова К.С., Сатыбалдиева Р.Ж., Хасенова Г.И., Урмашев Б. 

Информационно-коммуникационные технологии. 1-е изд. Учебник. – Алматы: 

МУИТ, 2017. – 559 с. 

44. Отраслевая рамка квалификаций «Информационно-коммуникационные 

технологии». Утверждена Приказом Министра транспорта и коммуникаций 

Республики Казахстан от 30 сентября 2013 года № 769. URL: 

https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1300008876 (дата обращения 10.10.2024). 

45. Педагогический словарь / авторы-составители И.П. Андриади, С.Ю. 

Темина.  М.: ИНФРА-М, 2017. – 224 с. 

46. Декларация тысячелетия Организации Объединенных Наций // Принята 

резолюцией 55/2 Генеральной Ассамблеи от 8 сентября 2000 года. URL: 

https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1800017651#z1541
https://adilet.zan.kz/rus/docs/V2200028916
https://pedlib.ru/Books/1/0266/1_0266-54.shtml
https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1300008876


124 
 

 

https://eawf.ru/upload/iblock/fff/fff13b1a2810b10d294643d007fa9374.pdf?ysclid=m

6263dy8z4443400655 

47. Цели развития тысячелетия: доклад Организации Объединенных Наций за 

2015 год https://www.un.org/ru/millenniumgoals/mdgreport2015.pdf  

48. Яковлев Е.В., Яковлева Н.О. Управление качеством образования: Учебно-

практическое пособие. Ч. 1. – Челябинск: Изд-во ЧГПУ, 2000. – 147 с. 

49. Об утверждении критериев оценки знаний обучающихся среднего, 

технического и профессионального, послесреднего образования // Приказ 

Министра образования и науки Республики Казахстан от 21 января 2016 года № 

52. Зарегистрирован в Министерстве юстиции Республики Казахстан 19 

февраля 2016 года № 13137. https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1600013137 (дата 

обращения 10.10.2024). 

50. Руководство по критериальному оцениванию для учителей основной и 

общей средней школ: Учебно-метод. пособие. / Под ред. О.И.Можаевой, 

А.С.Шилибековой, Д.Б.Зиеденовой. – Астана: АОО «Назарбаев 

Интеллектуальные школы», 2016 - 56 с. 

51. Инструкция по процедурам критериального оценивания и 

документированию для средней школы в рамках обновления содержания 

образования. – Астана: НАО имени И. Алтынсарина, 2018 – 272 с. 

52. Исаев И.Ф. Профессионально-педагогическая культура преподавателя. –  

М.: Академия, 2002. – 208 с. 

53. Шумейко Т.С., Божевольная Н.В., Даулетбаева Г.Б., Жарлыкасов Б.Ж. 

Развитие технического творчества школьников с использованием 

дистанционных образовательных технологий: Учебное пособие для студентов 

педагогических вузов. – Костанай, Центрум, 2022. – 175 с. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://eawf.ru/upload/iblock/fff/fff13b1a2810b10d294643d007fa9374.pdf?ysclid=m6263dy8z4443400655
https://eawf.ru/upload/iblock/fff/fff13b1a2810b10d294643d007fa9374.pdf?ysclid=m6263dy8z4443400655
https://www.un.org/ru/millenniumgoals/mdgreport2015.pdf
https://adilet.zan.kz/rus/docs/V1600013137/history


125 
 

 

ГЛОССАРИЙ 

 

Валидность теста – соответствие форм и методов контроля его цели [35, с. 

119]. 

Воспитание – в широком социальном смысле: совокупность формирующих 

целенаправленных воздействий всех институтов общества, обеспечивающих 

передачу социально-культурного опыта, нравственных норм и ценностей 

человечества из поколения в поколение [45, с. 31]. 

Воспитание – в широком педагогическом смысле: процесс целенапрвленного 

воздействия на сознание, волю, чувства, эмоции человека с целью 

формирования определенных личностных качеств [45, с. 31]. 

Воспитание – в узком педагогическом смысле: специальная деятельность, 

осуществляемая с целью формирования определенных качеств, свойств и 

отношений человека [45, с. 31]. 
 

Дидактика – Теория обучения, раздел педагогики, в котором изучаются 

закономерности и принципы обучения, разрабатываются концепции и 

технологии организации учебного процесса [45, с. 46]. 

Дидактические принципы – см. принципы обучения. 

Дескриптор – характеристика, описывающая конкретные шаги для 

выполнения заданий [50, с. 6]. 
 

Запоминание – процесс памяти, связанный с фиксацией воспринятой 

субъектом информации и последующим ее воспроизведением при 

необходимости [45, с. 62]. 
  

Интегративный подход – позиция исследования, в соответствии с которой 

образование рассматривается как процесс и результат педагогической 

интеграции (межпредметной, внутрипредметной, межличностной, 

внутриличностной) [5, с. 117]. 

Интеграция – «сторона процесса развития, связанная с объединением в единое 

целое ранее разрозненных частей и элементов» [1, с. 215]; «состояние связности 

отдельных дифференцированных частей и функций системы, организма в 

целое, а также процесс, ведущий к этому состоянию» [3, с. 494]. 
 

Категории – общие фундаментальные понятия, отражающие наиболее 

существенные, закономерные связи и отношения реальной действительности и 

познания [1, с. 254]. 

Качество – категория, выражающая неотделимую от бытия объекта его 

существенную определенность, благодаря которой он является именно этим, а 

не иным объектом. 

Квалиметрия – научная область, объединяющая количественные методы 

оценки качества, используемые для обоснования решений, принимаемых при 

управлении качеством и стандартизации. 

Критериальное оценивание – процесс сопоставления достигнутых 

обучающимися результатов обучения с ожидаемыми, который осуществляется 
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с целью оценивания достигнутой степени освоения ожидаемых результатов 

обучения каждым обучающимся, на основе четко выработанных критериев 

оценивания, заранее доведенных педагогом до всех участников процесса 

обучения. 

Критерий – признак, на основании которого производится оценка, 

определение или классификация чего-либо [3, с. 654]. 

Контроль (в образовании) – процесс проверки качества преподавания и уровня 

сформированности требуемых по государственному образовательному 

стандарту компетенций у учащихся конкретного образовательного учреждения 

вышестоящими органами [45, с. 89]. 

Контроль за учебно-познавательной деятельностью – управленческая 

функция, направленная на проверку результатов обучения, выявление уровня 

освоения знаний, сформированности умений и навыков учащихся [45, с. 90]. 
 

Лабораторная работа – организационная форма обучения, разновидность 

практических работ; проведение учащимися по заданию педагога опытов с 

использованием приборов, применением инструментов и других технических 

приспособлений; изучение учащимися каких-либо явлений с помощью 

специального оборудования. 

Лекция – метод обучения, изложения информации; монологический способ 

изложения объемного материала [45, с. 100]. 
 

Метод – способ достижения какой-либо цели, решения конкретной задачи; 

совокупность приемов или операций практического или теоретического 

освоения (познания) действительности» [3, с. 795]. 

Методы обучения – способы теоретического и практического овладения 

учебным материалом, исходящего из задач образования, воспитания и развития 

личности [45, с. 116]; способы взаимодействия педагога и обучающихся с 

целью освоения обучающимися содержания образования. 

Методология – система принципов и способов организации и построения 

теоретической и практической деятельности, а также учение об этой системе [1, 

с. 359]; учение о структуре, логической организации, методах и средствах 

деятельности [3, с. 795]. 
 

Навыки – доведенное до автоматизма, привычное, выполняемое опредленным 

способом действие без особых усилий со стороны воли и сознательного 

самоконтроля [45, с. 120]; умения, доведенные до автооматизма, высокой 

степени совершенства. 

Надежность – определение степени погрешностей в педагогической оценке, в 

вычислении истинною значения  оценки [35, с. 119].  
 

Образование – процесс и результат освоения человеком накопленного 

культурно-исторического опыта предшествующих поколений в сокращенном и 

переработанном для удобства восприятия виде [45, с. 122]. 

Обучение – искусственно организованный, двусторонний и целенаправленный 

процесс познания окружающей действительности, овладения познанными 
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закономерностями окружающего мира, наравленный на усвоение учащимися 

системы знаний, умений, навыков, мировоззренческих представлений, с целью 

ускорения индивидуального психического развития, приобщения к 

общечеловеческим ценностям, формирования взглядов и убеждений, 

обеспечения личностного становления [45, с. 125]; специально организованный, 

целенаправленный и управляемый процесс взаимодействия педагога и 

обучающихся, осуществляемый с целью освоения обучающимися содержания 

образования. 

Отметка – выраженная в баллах оценка достигнутых результатов обучения 

обучающихся. 

Оценка – способ и результат, подтверждающий соответствие или 

несоответствие 

 знаний, умений и навыков студента целям и задачам обучения [35, с. 117]. 
 

Педагогическая деятельность – особый вид общественно-полезной 

деятельности взрослых людей, сознательно направленной на подготовку 

подрастающего поколения к жизни в соответсвии с экономическими, 

политическими, нравственными, эстетическми целями [45, с. 138]. 

Педагогическая квалиметрия – применение методов квалиметрии к оценке 

психолого-педагогических и дидактических объектов. 

Педагогическая система – совокупность взаимосвязанных средств, методов и 

процессов, необходимых для создания организованного, целенаправленного 

педагогического влияния на формирование личности с заданными качествами 

(В.П. Беспалько, 1989) [45, с. 140]. 

Педагогика – наука о законах и закономерностях воспитания, образования, 

обучения, социализации и творческого саморазвития человека [45, с. 135]. 

Педагогика высшей школы – отрасль педагогической науки, изучающая 

проблемы развития личности и профессиональной подготовки студентов 

системы вузов [45, с. 136]. 

Подход – принципиальная методологическая ориентация исследования, точка 

зрения, с которой рассматривается объект изучения; понятие или принцип, 

руководящий общей стратегией исследования [6, с. 74]; ориентация педагога, 

побуждающая к использованию определенной совокупности взаимосвязанных 

понятий, идей и способов педагогической деятельности» [4]. 

Понятие – мысль, отражающая в обощенной форме предметы и явления 

действительности и существенные связи между ними посредством фиксации 

общих и специфических признаков, в качестве которых выступают свойства 

предметов и явлений и отношения между ними» [1, с. 494]; 

Преподавание – обучающая деятельность педагога, которая заключается в 

предъявлении учащимся целей и задач обучения; передаче им новых знаний; 

организации их познавательной деятельности; контроле, проверке и оценке 

качества усвоения новых знаний, умений и навыков; при необходимости в их 

коррекции [45, с. 149]. 

Прием обучения – это отдельные конкретные операции взаимодействия 

учителя и учащегося в процессе реализации метода обучения [45, с. 150]. 
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Принцип – первоначало, руководящая идея, основное правило поведения [2, с. 

329]. 

Принципы обучения (дидактические принципы) – основные положения, 

определяющие содержание,организационные формы и методы учебного 

процеса в соответствии с его общими целями и закономерностями [45, с. 152]. 
 

Рефлексия – мыслительный процесс, направленный на самопознание, 

переосмысление и анализ собственных результатов деятельности [50, с. 6]. 

Рубрика – способ описания уровней учебных достижений обучающихся в 

соответствии с критериями оценивания» [50, с. 6]. 
 

Самостоятельная работа студента – работа по определенному перечню 

вопросов, вынесенных на самостоятельное изучение и зафиксированных в 

силлабусе, обеспеченных рекомендациями по выполнению работы студентом, 

учебно-методической литературой и другими необходимыми средствами 

обучения. 

Система – совокупность элементов, находящихся в отношениях и связях друг 

с другом, которая образует определенную целостность, единство [1, с. 584]; 

совокупность объектов, взаимодействие которых вызывает появление новых 

интегративных качеств, не свойственных отдельно взятым образующим 

систему компонентам» [9, с. 18].  

Системный подход – теоретико-методологический подход, с позиций которого 

исследуемый или преобразуемый объект рассматривается как система. 

Содержание образования – компонент процесса обучения; система научных 

знаний, умений и навыков, овладение которыми обеспечивает развитие 

умственных и физических способностей человека, формирование 

мровоззрения, нравственного поведения и подготовку к жизни [45, с. 170]. 

Средства обучения – объекты материальной или идеальной природы, которые 

могут быть использованы для реализации методов обучения [45, с. 175 - 176]. 
 

Умения – сознательная деятельность, осуществляемая на основе усвоенных 

знаний и выраженная в готовности к практически целесообразным действиям 

[45, с. 189]. 

Учебная деятельность – деятельность ученика, специально направленная на 

усвоение знаний, умений и навыков в процессе обучения [45, с. 191]. 

Учение – деятельность учащегося по усвоению знаний, умений и навыков; 

овладению самостоятельной учебной деятельностью, а также самоконтролем, 

самоорганизацией, самооценкой и самокоррекцией процесса познания [45, с. 

195]. 
 

Форма обучения – внешняя сторона организации процесса обучения, 

определяющая способы взаимодействия участников процесса обучения [45, с. 

197]. 
 

Цель – проектируемый результат деятельности. 
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Приложение 1 
Характеристика принципов обучения 

Название 

принципа 
Характеристика принципа 

Нагляд-

ность 

«Золотое правило» дидактики, сформулированное Я. А. Коменским. Наглядность – 

источник и средство непосредственного познания окружающего мира. Чем большее 

количество органов чувств (зрение, слух, осязание и пр.) привлечено к восприятию 

учебного материала школьниками, тем эффективнее и прочнее его усвоение 

Научность Содержание обучения должно быть научным: соответствовать объективным науч-

ным фактам, законам, закономерностям, основополагающим научным идеям. Прин-

цип способствует отражению в обучении современного состояния изучаемой науки 

Система-

тичность 

Систематический характер научных знаний, мышления и обучения. Основы наук 

представляют собой системы взаимосвязанных понятий, законов, теорий, 

отражающих объективные связи реальной действительности. Учебный материал 

излагается педагогом логически, в системе взаимосвязанных разделов, тем, 

параграфов. Если систематически не упражнять навыки, то они утрачиваются. Если 

не соблюдать систему в обучении, то процесс развития личности замедляется 

Последо-

ватель-

ность 

Преподавание и усвоение знаний в определенном порядке: от простого к сложному, 

от известного к неизвестному, от понятного к непонятному. Процесс обучения, 

состоящий из отдельных шагов, протекает тем успешнее, чем в нем меньше 

перерывов, нарушений последовательности, неуправляемых моментов 

Актив-

ность 

Процесс обучения должен способствовать проявлению познавательной активности 

учащихся, интереса к учебе, стремления к познанию нового. Познавательная актив-

ность учащегося влияет на темп и прочность овладения учебным материалом 

Сознатель

ность 

Принцип отражает подлинную сущность образования - глубоко и самостоятельно 

осмысленные знания. Обучение должно быть основано на проявлении сознательной 

активности и, выражаться в том, что учащиеся осознают: цели обучения, планируют 

и организуют свою работу, умеют себя проверить, ставят проблемы и умеют найти 

пути их решения. Осознанное обучения усиливает развивающую его функцию. Это 

учение по желанию школьников, а не по принуждению 

Связи 

обучения 

с прак-

тикой 

Основа этого принципа - теория познания. Практика - критерий истины, источник 

познавательной деятельности и область приложения результатов обучения. Данный 

принцип стимулирует использование учениками знаний, полученных в процессе 

обучения, на практике, в повседневной жизни; тем самым готовит подрастающее 

поколение к активной преобразующей деятельности. Способствует формированию 

мировоззрения, придает осмысленный характер процессу обучения 

Доступ-

ность 

Подача учебного материала в доступной форме, доступными методами и с 

использованием доступных средств. Опорой для реализации принципа служит 

знание учителем физических, психических особенностей своих учеников, их 

нравственных установок, жизненных планов. Принцип направлен против 

перегрузок учащихся как умственных, так и физических и моральных 

Учет воз-

растных и 

индивидуа

льных 

особен-

ностей 

Принцип требует учета в процессе обучения особенностей возраста учеников 

(степень созревания различных органов и функций), физических, психических 

данных школьников, особенностей и возможностей восприятия учебного материала. 

Кроме того, важен учет накопленного учащимися социального и познавательного 

опыта 

Проч-

ность 

В процессе обучения главенствующая роль отводится не памяти, а мышлению 

учащихся. Нельзя допускать перегрузки памяти (запоминание малоценных 

объемных знаний) в ущерб мышлению учащихся. Необходимо опираться на 

непроизвольное запоминание материала, а не на заучивание. В основе данного 

принципа лежат объективные закономерности памяти, ее роли в психической жизни 

человека. Принцип тесно связан с принципами сознательности, активности, 

систематичности и последовательности 
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Приложение 2 
  

 Критерии оценивания результатов лабораторной работы  «Проектирование БД в MS Access» 

Таблица 1. Критерии оценивания результатов работы студента 

№ Критерии оценивания работы студента 
Оценка работы 

студента в баллах 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access. 

Студент не дает ни одного правильного ответа на  

контрольные вопросы, заданные преподавателем (3 вопроса) 

50 – 55* баллов 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access. 

Студент отвечает правильно как минимум на один  

контрольный вопрос из трѐх, заданных преподавателем. 

56 – 60* баллов 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access. 

Студент отвечает правильно не менее чем на 3 контрольных вопроса, 

заданных преподавателем. 

61– 65* баллов 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access. 

Созданы связи между таблицами. 

Студент отвечает правильно не менее чем на два из трѐх контрольных 

вопросов, заданных преподавателем. 

66 – 69* баллов 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

4. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access.  

Созданы связи между таблицами. 

Создано не менее одной формы. 

Студент отвечает правильно не менее чем на два из трѐх контрольных 

вопросов, заданных преподавателем. 

70 – 74* балла 

1. 

 

 

 

 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

75 – 79* баллов 
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2. 

3. 

4. 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access.  

Созданы связи между таблицами. 

Создано три формы. 

Студент отвечает правильно не менее чем на три контрольных вопроса, 

заданных преподавателем. 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

4. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access. 

Созданы связи между таблицами. 

Создано три формы. 

Создан запрос. 

80 – 84* балла 

5. 

 

Студент отвечает правильно не менее чем на два контрольных вопроса 

из трѐх, заданных преподавателем. 

 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

4. 

5. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access.  

Созданы связи между таблицами. 

Создано три формы. 

Создан запрос. 

Студент отвечает правильно на все контрольные вопросы, заданные 

преподавателем (3 вопроса). 

85 – 89* баллов 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access.  

Созданы связи между таблицами. 

Создано три формы. 

Создан запрос. 

Создан отчѐт. 

Студент отвечает правильно не менее чем на 3 контрольных вопроса, 

заданных преподавателем (3 – 5 вопросов). 

90 – 94* балла 

1. 

 

 

 

 

 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

Создана таблица в MS Access: 

- созданы поля таблицы; 

- указаны имена полей; 

- для каждого поля таблицы выбран тип данных; 

- заполнено не менее 8 записей (строк) таблицы; 

- студент может открыть сохраненную таблицу в MS Access.  

Созданы связи между таблицами. 

Создано три формы. 

Создан запрос. 

Создан отчѐт. 

Студент отвечает правильно на все контрольные вопросы (3–5 вопросов) 

95 – 100* баллов 

*При определении конкретного балла из указанного интервала учитываются критерии: 

- точность, конкретность и полнота ответа студента на заданный вопрос; 

- умение лаконично, последовательно и точно объяснить алгоритм выполненных действий; 

- самостоятельность и уверенность студента при ответе, умение обобщать (сделать вывод по работе). 



132 
 

 

Контрольные вопросы 

1. Что называется базой данных? 

2. Что называется системой управления базой данных? 

3. Приведите примеры СУБД. 

4. Укажите назначение программы MS Access и перечислите еѐ функции. 

5. Что является полем и записью в реляционной таблице? 

6. Какие типы данных полей реляционной таблицы существуют? Приведите примеры  

типов данных полей с указанием их характеристик. 

7. Перечислите способы создания таблиц в MS Access. 

8. Какое поле реляционной таблицы является ключевым? 

9. Перечислите основные объекты MS Access. 

10. Поясните алгоритм создания таблицы в MS Access. 

11. Поясните алгоритм создания формы в MS Access. 

12. Поясните алгоритм создания запроса в MS Access. 

13. Поясните алгоритм создания отчета в MS Access. 

14. Как создать связь между таблицами в MS Access? 

15. Укажите назначение форм, запросов и отчетов в MS Access 


